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BEA PAGE DE LA TRESORIERE
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L.a Trésorlére, en son nom personnel et au nom des responsables de la
préparation des bulletins "AMIS de FREINET!", tient & remercier treés vi-
vement tous les fideles abonnés qul adressent des voeux, des amitiés, de:
encouragements au dos de leurs cheéques,

TARIF de L'ABONNEMENT

L'abonnement aux publications des '""Amis de Freinet et de son
mouvement! pour I'année 1981-82, reste fixé a 15 francs

QUINZE francs

(tarlf fixé aux "Journées de Pau' et valable depuis le
15 septembre 1980),

RAPPEL _du CODE
Votre NOM ne présente aucun signe : vous étes a jour,

Votre NOM est souligné d'un trait vert : vous avez & régler
votre participation pour la présente
année 1981-82,

Votre NOM est souligné d'un trait vert et
T d'un trait bleu, vous &tes appelé(e)
- & régler |'année en cours 1981-82

mais également |'année 1980-81,
Votre NOM est souligné d'un trait vert,
VR d'un trait bieu et
d'un trait rouge, vous &tes appelé(e)
au reglement des trois années (81-82,
et aussi 80-81 et 79-80),

Toutefols, ne vous formalisez pas si, venant d'effectuer votre
réglement, vous trouvez votre nom souligné, Plusieurs semaines
s'écoulent souvent entre mon envoi des étiquettes-adresses pour
le routage et le départ du bulletin,

NUMERO du COMPTE
AMIS de FREINET
C.C.P, 2873 13 F NANTES

INFORMAT IONS et RECOMMANDAT IONS

- L'adresse de la Trésoriére est :
Madame Marie Louise CROCHET
9, rue de Grandvilliers
60000 BEAWLNAIS

Me faire parvenir directement tout ce qui concerne la trésorerie :
adhéslons, abonnements, achats de bulletins parus ou de documents
"Amis de Freinet!" ou de brochures ""Tony |'Assisté! (8 francs port

(8 francs port compris)

L.es chéques postaux peuvent &tre adressés directement au centre
de NANTES,

et surtout communiquez-mol votre nouvelle adresse si :
-~ vous avez changé de poste
- Vous avez pris votre retraite
- vous avez changé de domicile
(méme & I'intérieur de la méme localité),
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compris) ou de la B, T,J, n° 167 "Un Instituteur "Célestin Freinet!",
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DE LA COOPERATION ,.. VERS L'AUTOGEST ION
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A la suite de |la parution du dernier Bulletin des "Amis de Freinet!"
n® 35, plusieurs camarades, toujours en activité, m'ont fait part de ['intérét
qu'lls y avalent trouvé, plus spécialement, grfce au dossier consacré a "L A
COOPERATION A L'ECOLE',

L'un des articles de ce dossier constituant une réflexion du Groupe
de Formation et de Recherche de CAEN, sur '_a démarche autogestionnaire en
Education!, j'ai pensé qu'il fallait, au niveau de I'ICEM, avancer cette réflexion:
de '"LA COOPERATION ,,, VERS L'AUTOGESTION", car c'est bien cela qui
semble, actuellement, différencier le plus I'ICEM des autres mouvements pédago-
giques qui font aussi de |'expression libre, correspondance, etc,

Dans cet esprit, j'ai essayé de démarrer, pour ce nouveau bulletin’
n® 35, un autre dossier - trés incomplet, bien sir - que |'on pourrait intituler:
WERS L'AUTOGEST ION PEDAGOGIQUE'", en me référant & 2 brochures parti-
cullérement Intéressantes que je vous conseille vivement de lire :

1 ='WERS L'AUTOGESTION! par la Commission "Enfance inadaptée!

Document n°7 de la Collection DOCUMENTS de I'ICEM (Pédagogie Freinet) paru
en octobre 1971, (La 1ére édition par |la Commission "Education spéclalisée!
date de 1968),

Il y-est décrit, d'une maniére détaillée quelques expériences de prise
en charge coopérative dans des classes de perfectionnement :

- classe de perfectionnement de Pierre Yvin
école LLamartine de St Nazaire (44)

- classe de perfectionnement de Jean Le Gal
école de Ragon a Rézé (44)

- classe d'Enselgnement spécial d'Yvette Boland
a Grivegnée (Belgique)

- classe de L.ucette Magne
I. M, P, Bourneville de Limoges (87)

", .. Il s'agit |13, nous dit Jean VIAL, qui a préfacé ce document, tout d'abord
de véritables monographies, de comptes rendus si vivants, si précis que nous
aimerlons en |lire de semblables sous |la plume de nos étudiants,

Cependant, cette objectivité traduit d'abord une orientation, un but
clairement défini, celul-la mé&me que Célestin Freinet proposait & ses amis, au
Congrés de Caen, en 1962 : :

préparer, non des écollers dociles, mais des hommes et des citoyens qui
sauront bétlr le monde nouveau de liberté, d'efficacité et de paix, "

La finalité de |'Education apparalt dans |'avénement progressif de per-
sonnes autonomes et sociabilisées; Encore importe-t-il de ne pas s'en tenir aux
pleuses Intentions, Les difficultés sont de-méthodes,,,"

Vous lirez, plus loin, apreés quelques citations de Freinet, ce que
Plerre Yvin et Jean Le Gal en disent, tout d'abord, séparément, en guise
d!introduction, au niveau de leurs expériences qui date déja d'une quinzaine
aiannzes, puls ensuite, ensemble, en guise de conclusion, au niveau de leur
analyse de |'Ecole de demain (analyse, rappelons-le faite en 1968),
Plerre Yvin et Jean L.e Gal fournissent encore des articles plus récents sur le
méme théme,

2 - L'AUTOGESTION DANS LA CLASSE
Démarche autogestionnaire en Pédagogie Freinet
ar le Groupe de Formation et de Recherche de Caen, en 1981)

Pour bien situer cette "AUTOGESTION PEDAGOGIQLE!", il a paru
indispensable & ces camarades du G,F,R, de Caen de préciser |'Ecole qu'il
voulalent en partant de |'analyse critique du systéme éducatif, actuel et des orien-
tations fondamentales du Mouvement de |'Ecole Moderne (Pédagogie Freinet) (1)

s il
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Aprés avoir précisé en avant-propos
N_IECOLE QULE NOUS VOULONS!

et en introduction :
"pDéfinition, Historique et Buts de |'Autogestion'

Cette brochure développe longuement, en plusieurs rubriques :
IL'AUTOGESTION EN MILIEU SCOLAIRE"
(Présentation - La part du maftre - Le conseil - Les lois -
Le plan de travalil et |'autogestion - Programmation et autogestion -
Evaluation et autogestion, )

Puis les LIMITES PSYCHO-AFFECTIVES DE L'AUTOGESTION,

En Annexe, quelques expériences d'autogestion viennent enrichir cette brochure .
trés foulllée , A lire , (2)

(1) Possibilité de se reporter aussi au livre :
NPERSPECTIVES D'EDUCATION POPULAIRE"
(PCM Petite collection Maspéro, 1, place Paul Painlevé 75005 Paris)

(2) Possibilité aussi de se procurer la brochure
N_ITAUTOGESTION DANS LA CLASSE"
en s'adressant & Yves Guillouet, Lotissement du Grand Parc
14470 Courseulles sur Mer,
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« Quelles que soient les entraves que la société
capitaliste met aux essais de rénovation de
['éducation populaire, nous nous emploierons a
méler, plus que jamais, I'école au peuple afin de

dépouiller I'éducation de tout ce qu'elle a eu, 1928-29
jusqu'a ce jour, de mystiquement aristocratique C. FREINET
pour en faire la puissante préparation a la vie L'Educateur
prolétarienne. » Prolétarien
en 1928 encore : « La libération de [I'Ecole Populaire viendra

d'abord de ['action intelligente et vigoureuse
des instituteurs populaires eux-mémes. »

« 1l ne peut y avoir comme but & nos efforts
que la société... d'ol sera exclue toute exploi- Janvier
tation de I'homme par I'homme. » 1931

et en 1939, & l'occasion du Congrés de la Ligue pour I'Education Nou-
velle, il écrivait, & propos de «I'école au service de l'idéal démocra-

tique » :

« L'idéologie totalitaire joue sur un complexe
d’infériorité de la grande masse qui cherche un
maltre et un chef. Nous disons, nous : I'enfant
— et I'homme — sont capables d'organiser eux-
mémes leur vie et leur travail pour ['avantage
maximum de tous. » v

Ce qu'écrivait Freinet en 1939, reste plus vrai que jamais, mais
surtout s'avére aujourd'hui, plus réalisable.

Les éducateurs de I'Ecole Moderne peuvent aujourd'hui offrir
a leurs enfants une gamme variée d'outils, un riche éventail de techniques
et d'activités. Une classe Freinet, en autogestion, est désormais possible.
Un soubassement pédagogique constitué par I'ensemble des techniques
" Freinet, est nécessaire pour qu'une classe fonctionne en autogestion
Toute tentative de ce genre dans une classe dont le matériel éducatif
est la salive, la craie, les manuels, dont les techniques de travail restent
les lecons, les devoirs, n'est qu'un leurre.

Face & la pédagogie autoritaire, systéme pouvant étre défini par
le fait que les institutions internes & la classe sont décidées uniquement
par le maitre (et quelles que soient les techniques utilisées), des éduca-
teurs de I'Institut Coopératif de I'Ecole Moderne relatent, dans ce do-
cument, I'expérience de leur classe et développent la conception d'une
pédagogie basée sur l'autogestion.

( Ners \'f\u\‘oo)es\'iow »:,)ocm*:\ﬂ}%ﬁ“\\




INTRODUCTION

Maitre de classe de perfectionnement de-
puis sept ans, j'ai toujours cherché a pra-
tiquer une pédagogie efficace et démo-
cratique. Militant de I'0.C.C.E. et de
I"l.C.E.M., j'ai toujours fait appel au ma-
ximum aux enfants pour ce qui concerne
'organisation de leur vie et de leur travail.
Cependant, les nouvelles données appa-
rues avec les travaux des pédagogues de
la Pédagogie Institutionnelle m'ont amené
A repenser les problémes du choix des
activités et des institutions de la com-
munauté, ainsi que celui du pouvolr de
décision des enfants, et & faire ainsi évo-
luer ma pédagogie vers 'autogestion.
L'expérience — au sens de tentative — que
Je décris dans ce document se situe au
cours de I'année 1967-1968, dans une classe
de perfectionnement de garcons, de ni-
veau 2° degré, & I'école Lamartine & Saint-
Nazaire.

Une classe autogérée, ou en marche vers
'autogestion, est un milieu de vie com-
plexe et unique, une synthése originale
d'éléments humains, de structures et de
techniques. Et le climat d'une classe ol
les activités ne sont pas seulement ver-
bales semble difficilement traduisible par
des mots, encore moins par des chiffres.
Aussi ce document n'aura d'autre préten-
tion que d'étre une monographie compor-
tant essentiellement une description de
I'évoiution de la vie et du travail dans ha
classe au cours d'une année scolaire.
La présente introduction portera sur les
points ci-aprés:

— Les fondements philosophiques de I'ex-
périence ;

— Les fondements pédagogiques de l'ex-
périence;

— Les enfants;
— L'éducateur;
— Les objectifs.

" Fi%\'vt \{\“N
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Aider a la naissance d'un homme qui
saura lutter pour une société dont la li-
berté, la justice, la fraternité et le travail
désaliéné seront les fondements, une so-
ciété d'ou aura été bannie I'exploitation
de I'homme par I'"homme: tel est le but
que FREINET, dés l'origine de son action,
offrait aux éducateurs populaires s'enga-
geant & ses cotés.

Aujourd'hui, dans un monde en mutation
ol la misére et la guerre continuent d'exer-
cer leurs ravages, alors que |'homme
réalise son réve ancestral de conquérir la
Lune et le ciel, il est plus que jamais né-
cessaire que I'enfant soit préparé:

— & prendre fermement sa vie en main;

- & comprendre les autres et A les accepter
dans leur originalité;

- A établir avec eux des relations d'amitié
ot de coopération;

— & développer en lui le sentiment de
I'unité de I'humanité.

Nous savons que cet enfant, qui vit avec
nous seulement six heures par jour, est
le produit d'une société qui ignore ou
combat les valeurs qui sont les néotres.

Nous savons que notre action va a contre-
courant et que ses résultats sont sans
cesse remis en cause; mais nous conti-
nuons a lutter pour une organisation sco-
laire qui permette a l'enfant:

— d'étre HEUREUX, car c'est dans le pré-
sent que chacun doit pouvoir vivre sa joie,
et non dans un avenir hypothétique;

— de S'EXPRIMER LIBREMENT au sein
d'un groupe qui I'écoute et lui répond ;
— de VIVRE SA LIBERTE et ses RES-

PONSABILITES face a lui-méme et face
aux autres;

— de CREER UN MILIEU ou il puisse par
son expérience organiser sa propre con-
naissance des étres et des choses;

— de se forger une TECHNIQUE DE VIE
fondée sur une connaissance profonde de
luit-méme dans ses relations avec les
autres.

Depuis plusieurs années nous cherchons,
les enfants et moi, cette organisation
coopérative, humaine, libératrice et enri-
chissante, et chaque année elle est dif-
férente de la précédente, car les données
de cette recherche que sont les enfants, le
maitre, le milieu scolaire, le milieu fa-
milia'l, le milieu social, évoluent elles
aussi.

Nous ne prétendons pas aujourd'hui avoir
répondu a tous les problémes qui se po-
sent tant au niveau des relations humaines
qu’a celui des institutions. C’est pourquoi
ce bilan ne peut étre qu'un moment de
réflexion, de retour sur soi, pour reprendre
avec plus de lucidité la marche en avant,
marche qui d’ailleurs ne devra jamais
s'arréter, sous peine de tomber dans le
dogmatisme et la sclérose.
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L'ECOLE DE DEMAIN
VERS UNE ECOLE LAIQUE
POPULAIRE, MODERNE ET LIBERATRICE

QUE SERA CETTE ECOLE ?

Une ECOLE UNIQUE,

— car elle seule peut permettre a tous les enfants de se rencon-
trer, de se connaitre, de s'apprécier, de se comprendre ;

— elle seule peut étre le fondement d'une société socialiste
authentique, en apprenant dés I'enfance aux hommes & vivre ensemble,
& prendre des responsabilités ensemble, & étre heureux ensemble ;

— elle seule peut 8tre la garantie du respect des Droits de I'Enfant,
dont I'art. 10 de la Déclaration des Droits de I'Enfant, adopté par I'Assem-
blée Générale des Nations-Unies le 29 novembre 1953, dit:

« L'enfant doit étre protégé contre les pratiques qui peuvent pousser

a /a discrimination raciale, & la discrimination religieuse et a toute

autre forme de discrimination. »

L'Ecole Unique ne pourra é&tre étatique, mais elle sera une Ecole
Nationale, gérée par les éléves, les éducateurs, les parents, les repré-
sentants de I'administration et par les syndicats des travailleurs. Elle
apportera une solution définitive & I'opposition école pratique-école
privée, si préjudiciable aux enfants des campagnes. Ecole de tous, elle
ne pourra étre qu’

une ECOLE LAIQUE. Car la laicité seule peut garantir la liberté
pour chaque enfant de se déterminer lui-méme, et assurer le respect
de la démarche religieuse des consciences. Mais la laicité ne se définit
pas seulement par la neutralité religieuse, car elle est aussi synonyme
de progrés humain,

Etre laique, c'est lutter contre toutes les forces économiques,
soclales, politiques, philosophiques, religieuses, adversaires du progrés
et de la liberté ; c'est choisir des valeurs humanistes : paix, justice
sociale, liberté d'expressicn, solidarité humaine.

L'éducateur laique est en plein accord avec la Charte des Edu-
cateurs adoptée & Moscou par des représentants des grandes organisa-

tions internationales en 1955, qui dit dans son art. 1* : « Les devoirs

essentiels des éducateurs sont le respect de /a personne humaine chez
I'enfant, la recherche et le développement de ses aptitudes, le souci d'édu-
quer en instruisant, le dessein permanent de former la moralité de I'homme
et du citoyen futurs et d'éduquer I'enfant dans un esprit de démocratie,
de paix et d’amitié entre les peuples ».

La laicité suppose aussi |'égalité et la justice entre les hommes :
c'est pourquoi |'école unique laique sera

une ECOLE DE JUSTICE SOCIALE. « Tous les enfants, quelles
que soient leurs origines familiales, sociales, ethniques, ont un droit égal
au développement maximum que leur personnalité comporte. lls ne doivent
trouver d'autres limitations que celles de leurs aptitudes » (Projet de ré-
forme Langevin-Wallon).

L'Etat devra assumer entidrement la charge financiére de la
scolarité des enfants, de la maternelle a la faculté, et permettre a toutes
les familles de créer un milieu affectif, moral, intellectuel et vital, qui soit
totalement épanouissant.

L'Ecole Nouvelle, école du travail créateur, donnera une égale
valeur aux activités manuelles et aux activités intellectuelles ; ainsi
chaque enfant, quelles que soient ses possibilités, pourra trouver une
voie pour se réaliser et réussir. D'ailleurs, dans la société socialiste
disparaitra le préjugé antique d'une hiérarchie entre les tadches et les
travailleurs : chacun sera un homme libre et un travailleur responsable.
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Seule, une ECOLE DEMOCRATIQUE peut assurer la formation
d'un tel homme.

Cette formation doit étre basée sur I'AUTOGESTION qui, en
germe & l'école primaire, pratiquée au lycée et surtout a I'Université,
permettra un véritable changement dans la mentalité des individus.

Il est essentiel déja que les enfants :

— prennent le maximum de responsabilités ;

— puissent s'exprimer librement et & propos de tout;

— apprennent a critiquer a propos de tout, et des institutions
internes de la classe. :

Dés I'école primaire les enfants doivent étre maitres de leurs
initiatives et décider de leurs conditions de travail et de vie. Ainsi I'édu-
cation sera épanouissement et élévation, et non accumulation de connais-
sances, dressage ou mise en condition.

Opposé a tout endoctrinement, I'éducateur se refusera a plier
I'esprit de I'éléve & un dogme infaillible et préétabli quel qu'il soit. Mais
il s'appliquera a faire de ses éléves des adultes conscients et respon-
sables, qui batiront un monde d'ol seront proscrits la guerre, le racisme
et toutes les formes de discrimination et d'exploitation de I'homme.

L'école laique, démocratique et ouverte a la vie, sera aussi

une ECOLE DE LA TOTALITE HUMAINE. Par ses techniques
éducatives modernes, elle permettra aux enfants de se former sur tous
les plans : intellectuel, manuel, physique, esthétique, moral et civique.

Une reconversion des structures, des techniques, des outils, des pro-
grammes, une reconsidération des examens, seront fondées sur une
telle perspective.

Certes, la réalité d'aujourd'hui est encore éloignée de cette
école nouvelle prolétarienne. Déja cependant de nombreux enseignants
formés & une pratique pédagogique traditionnelle fondée sur une re-
lation autoritaire maitre-éléves, sont parvenus & ouvrir leur classe &
I'auto-discipline, puis a la cogestion et a I'autogestion. La plupart sont
regroupés au sein de l'Institut Coopératif de I'Ecole Moderne, fondé
il y a plus de 20 ans par Freinet et ouvert a tous les éducateurs désireux
d'ceuvrer coopérativement a la construction d'une école laique popu-
laire, moderne et libératrice.

Pour cette vaste entreprise révolutionnaire, les éducateurs de
I'Ecole Moderne, |a ol ils se trouvent, se sont mobilisés, car leur expé-
rience et leurs classes sont deux éléments majeurs de la victoire des
enseignants qui ont commencé leur remise en cause pendant les journées
exaltantes de mai 1968.

Depuis I'école du village jusque dans les campus de I'Université,
les enseignants sont condamnés a devenir ensemble les inventeurs
de l'avenir. L'homme n'est pas seulement celui de notre passé ; il est
en avant de nous, et nous n'avancerons qu'en le cherchant avec le désir
ardent de le faire. Ceux qui sont enlisés dans les sécurités du passé
ne sont pas des tétes chercheuses d'humanité nouvelle.

Plus nombreux seront les enseignants a établir I'autogestion
dans leurs classes, mieux ils prépareront I'école nouvelle libérée. Demain,
l'autogestion a |'école sera le systéme d'éducation du Peuple au Pouvoir.
Déja dans nos classes en autogestion se préfigure la société socialiste
et libre de demain. Si nos buts ne sont pas encore atteints, nous sommes
sur la bonne voie. Que se joignent a nous ces hommes dont parle J.
Rostand, « ces hommes qui ont dans /'dme ce grain de folie nécessaire
pour secouer les sages inerties ».

P. YVIN - J. LE GAL
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La derniére étape de I'école bourgeoise

vers l'autogestion

Jean LE GAL

L'école ne peut pas changer la société
a elle seule

C'est pourquoi nous rejetons toute illusion pédagogique,
ori ne peut dissocier pédagogie et politique, école et
société. « Le contexte social et politique, les conditions
de travail et de vie des parents, comme des enfants,
influencent d'une fagon décisive la formation des jeunes
générations. » (Charte de I'Ecole Moderne.)

Le milieu socio-culturel détermine I'avenir scolaire de
I'enfant et ce n'est pas un hasard si les enfants des
classes de perfectionnement et ceux des classes de
transition, sont pour la plupart issus de la classe
ouvridre et paysanne.

Est-ce & dire que ces enfants sont moins intelligents,
comme le pouvoir voudrait nous le faire croire ?

Non, mais 1'école actuelle n'est pas faite pour eux, et
nous pouvons dire comme nos camarades du
C.D.J.A. :« les « bonnes études » sont réservées aux
« bonnes familles ».

Seule une société socialiste permettra la naissance
d'une école socialiste, une école ou les enfants des
travailleurs pourront développer au maximum leurs
possibilités, la démocratisation de l'école bour-
geolse est un leurre.

Seule une révolution sociale pourra donner a
Slndlvldu humain sa dignité d’homme et sa liberté

e vivre,

Alors ? Devons-nous suivre ceux qui nous disent : « A4
guoi bon s'occuper aujourd’hui d'éducation ! A quoi

on essayer dés aujourd’hui de changer l'école !
Changeons d'abord la société ! »

A ceux la nous répondons :

« Oui, changeons la société, mais luttons aussi pour
changer l'école, car il s'agit de LUTTER SUR DEUX
FRONTS a la fois, sur le front politique et sur le front
culturel. »

« Nous ne comprendrions pas que des camarades
fassent de la pédagogie nouvelle, sans se soucier des
parties décisives qui se jouent & la porte de l'école, mais
nous ne comprenons pas davantage les éducateurs qui
se passionnent activement pour l'action militante et

restent dans leur classe de paisibles conservateurs. »
(C. Freinet)

Tous les révolutionnaires vivent un dilemne insoluble
souligné par Marx, Proud’hon, Marcuse, entre autres :
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Seule une révolution sociale peut fonder une société
d’hommes libres, mais ce sont seulement de tels
hommes qui peuvent faire une révolution.

«On ne peut espérer de la révolution aucun
changement qualitatif si les hommes qui font la
révolution sont des hommes et des femmes conditionnés
et formés par la société de classe, dans leur mentalité,
leurs besoins et leurs aspirations. » (Marcuse, Nouvel
Observateur.)

Alors, faut-il changer I'homme pour changer la société,
ou faut-il changer la société pour changer I'homme ?

La vie se charge de résoudre le dilemme :

Lorsque j'ai commencé & enseigner dans un petit village
de campagne, j'ai appliqué les belles legons que
m'avait données I'Ecole Normale :

— j'étais le maitre et I'enfant devait m'obéir,

— je décidais des activités,

— je récompensais et je punissais.

Je n'avais jamais connu d’autre école, que I'école des
lecons, des devoirs, des notes et des classements, que
I'école des mauvais points, des lignes, des verbes, du
piquet, du bonnet d'ane et de la pelote dans la cour.
Comment aurais-je pu étre autre chose qu'un maitre ?

Mais I'armée me remit du cdté de ceux qui doivent
« obéir sous peine de sanction. »

J'en sortis décidé a refuser désormais d'étre dirigé mais
je continuai pourtant & commander les enfants,
influencé sans doute par I'opinion générale des adultes
qui affirment : « Si on ne commandait pas les enfants,
si on ne les punissait pas, ils ne feraient rien. L'enfant
est paresseux de nature. » — Cest aussi ce qu'on disait
en ces années 57-58, des noirs et des Algériens qui
revendiquaient leur indépendance —.

Freinet et 'Ecole Moderne me permirent de prendre
enfin conscience de ma profonde contradiction : je me
battais pour mes droits et mes libertés et je continuais a
coloniser les enfants. Il me fallait tout changer : mes
principes, mon attitude, mes techniques, mes habitudes.

J'ai tout changé... mais ¢a n’a pas été facile... Quand
on a pris 'habitude de tout diriger, on a du mal a
donner la parole et le pouvoir aux enfants.

C'est pourquoi, je comprends Mao lorsqu'il dit, tirant
les lecons de I'expérience révolutionnaire chinoise :
« Le probléme essentiel dans la réforme de len-
seignement est celui des enseignants. »



T

Toutes les révolutions ont eu ce probléme a résoudre et
le socialisme autogestionnaire n' y échappera pas, car il
ne suffit pas d’avoir congu des structures idéales et de

prendre le pouvoir. il faut des hommes aptes a animer
ces structures.

Ce n'est pas de tels hommes que préparent les Ecole
Normales actuelles, si on en croit nos jeunes camarades
normaliens du Tarn, qui dans une lettre ouverte
écrivent :

« Beaucoup d'entre nous aimeraient faire autre chose
que de la pédagogie traditionnelle. Bien sdr il n'en est
pas question. Les cours (il y en a 40 h par semaine)
sont théoriques et orientés. Il n'est absolument pas
question de tenir compte des aspirations des
normaliens.

Mais nous dit-on. méme si vous étes obligés d’« imiter »'

en premiére année, en stage de situation (les trois mois
de stage de la deuxiéme année) vous serez libres !
Sommes-nous libres alors que :

— nous n'avons pas requ de formation nous permettant
de faire autre chose,

— nous sommes obligés de faire deux fiches par jour,
de tenir un cahier-journal & l'avance, d’établir des
répartitions dans toutes les matiéres !

Est-ce cela étre libres de faire de la pédagogie
moderne ! On ne nous en donne pas les moyens et
de plus on nous contraint de ait & pratiquer certaines
méthodes...

On nous oblige & enseigner d'une certaine fagon et dans
un certain sens...

Nos revendications :

o Liberté d'expression, de réunion, d'information, et de
gestion.

) Sufpression de toutes les menaces et brimades.

@ Liberté pédagogique

- dans l'organisation des cours, leur contenu,

— droit de faire des stages dans des classes modernes.
® Suppression des rapports d'inspection.

® Suppression des legons d'essai. »

Voila ce que peut étre la formation des enseignants
actuellement, or il n'y aura pas de SOCIALISME
AUTOGESTIONNAIRE sans une EDUCATION
AUTOGESTIONNAIRE et c'est dés aujourd’hui,

"— qu'a I'école,

— dans la famille,

— dans les centres pour enfants,

— dans les Maisons de Jeunes,

que nous devons commencer et ceci pour une double
raison :

e D'abord parce qu'aucun homme réclamant pour
lui-méme, le droit de gérer sa vie et son travail, ne peut
continuer a coloniser les enfants, on ne devient pas un
homme libre par l'obéissance. (Pourtant n’existe-t-il
pas encore des militants réclamant I'autogestion, qui
continuent 2 commander leur femme et leurs enfants ?)

e Ensuite parce que I'expérience prouve que les sociétés
révolutionnaires ont toujours bénéficié, pour le
lancement de leurs écoles prolétariennes, des expé-
riences menées au sein des sociétés capitalistes par les
enseignants révolutionnaires.

Cela a été le cas pour I'U.R.S.S. dans ses écoles de
libre-éducation que Freinet saluait avec enthousiasme
en 1925, lors de son « mois avec les enfants russes » :

« On a dit aux instituteurs de laisser faire les jeunes. de
les laisser organiser librement leur travail et leur vie,
afin qu'ils apprennent. non pas seulement a obéir a des
ordres inexplicables, mais aussi a se commander.

Les instituteurs regardent cette vie d'un il patient et
bienveillant. Ils savent maintenant que ces discussions
ne sont pas stériles ; que de l'effort commun sortira
une nouvelle discipline et une volonté de travail
décuplée. »

Les expériences menées en Suisse, en Allemagne, en
Grande-Bretagne, trouvaient au sein de la Société
révolutionnaire, le milieu social nécessaire a leur
épanouissement.

Ce fut le cas a Cuba pour la Pédagogie Freinet, que
Fidel Castro lui-méme présenta a la télévision cubaine,
afin que le peuple sache que désormais ses enfants
n'apprendraient plus & lire dans les livres des
impérialistes. [ls fabriqueraient eux-mémes leurs
propres livres, avec des textes nés de leur vie et écrits
dans leur propre langage.

Mais nous qui sommes encore en régime capitaliste,
que pouvons-nous faire aujourd’hui, pour aller vers
I'autogestion.

D'abord tenter de rejeter les valeurs capitalistes
véhiculées par I'école :

— l'individualisme,

— la possession individuelle,

— le goiit de la réussite individuelle,

— l'esprit de compétition,

— la soumission,

— la hiérarchie,

— le travail aliénant et abrutissant,

en supprimant les classements, le travail obligatoire non
motivé, |'autoritarisme du maitre, les punitions et les
récompenses ; et en créant une contre-éducation qui
permettra le développement en I'enfant de nouveaux
besoins qui seront ceux d’une société libre :

— le goiit du travail créateur,

— le gofit des relations amicales d’amitié,

— le goiit de la liberté,

— le désir et la volonté d’étre maitre de sa vie, car sans
ce désir et cette volonté, il n'y aura pas de société
autogérée.

Comment mettre en place cette contre-éducation ?

1) D'abord en donnant aux enfants leur lieu de vie :

LA CLASSE DOIT ETRE LA MAISON DES
ENFANTS.

Les enfants organisent matériellement le local, comme
ils le désirent, en fonction des besoins nés de leurs
projets. Libres, ils sont du méme coup responsables :
— chacun s’occupe d’'un atelier ou d'une machine,

— chacun assume sa part de rangement et de
nettovage.

L'Educateur 2
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Bien entendu je suis astreint aux mémes devoirs. Nous
avons maintenant V'impression d'étre chez nous :

Ie conseil décide de repeindre les murs 7 Nous
achetons de la peinture, et nos peignons les murs.

Un enseignant demande de venir en stage ? Un parent
demande de visiter la classe ? Le conseil décide et
organise I'accueil.

Cette maitrise de l'enfant sur son milien de vie,
n'apparait pas dans les projets des partis politiques
révolutionnaires : pour eux c'est aux travailleurs de
gérer 'école. Or l'enfant aussi est un travailleur, car
'école n'est pas seulement préparation a la vie, elle est
la vie, et il a lui aussi le droit d’autogérer ses activités.

Mais comme les conseils d’usines, les conseils d’école ne
pourront créer des flots, ils devront tenir compte des
décisions prises au niveau global de la société socialiste.

2) PAS D'AUTOGESTION, SANS LIBERTE
D'EXPRESSION ET LIBERTE D’'INFOR-
MATION :

Chacun pourra donc s'exprimer librement et sur tous
les sujets, mais il ne suffit pas de donner la parole, pour
que la parole se libére et devienne un outil de liberté.

Il y a des blocages, des timidités, qu'il faudra guérir
par une pédagogie curative. La tiche de I'adulte sera de
valoriser le langage propre de chaque enfant, de
chercher tous les moyens qui permettront 1élar-
gissement du capital linguistique de base, sans pour
autant privilégier un niveau de langage qui serait le
« bon francais ».

11 est nécessaire que l'enfant apprenne & communiquer
avec les autres au niveau des faits de sa vie, de ses
émotions ; de ses espoirs et de ses réves, et & discuter
au cours des débats et des conseils. Le pouvoir est
encore trop souvent & la parole dans les assemblées,
mémes ouvriéres, il nous faut donc donner & chacun le
pouvoir de parler.

La liberté d'information, s'informer et informer, est
inséparable de la liberté d’expression.

Notre journal scolaire est le véhicule de notre
expression libre, de nos réflexions, de nos questions,
vers d’autres collectivités enfantines, vers les parents et
vers les amis de la coopérative.

Le moyen principal de notre libre-information est
I'ouverture de la classe sur le milieu et surtout la
possibilité pour les enfants de faire venir a I'école, toute
personne susceptible de les éclairer sur les problémes
qu'ils se posent.

Les mass-media, et en particulier la télévision, les
mettent en face des grands événements qui agitent le
monde, nous aimerions qu'il existe une revue
hebdomadaire de presse, a leur niveau, afin qu'ils
soient confrontés & tous les courants d'opinion, car
« nous sommes opposés & tout endoctrinement. Nous ne
prétendons pas définir d'avance ce que sera l'enfant
que nous éduquons...

Nous nous refusons & plier son esprit & un dogme
infaillible et préétabli quel qu'il soit. Nous nous
appliquons & en faire des adultes conscients et
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responsables qui b4tiront un monde d'o seront

proscrits la guerre, le racisme et toutes les formes de

discriminations et d'exploitations de I'homme. »
(Charte de I'Ecole Moderne)

3) Batir un monde nouveau, c'est devoir mettre en
pratique son imagination créatrice, c’est pourquoi
I'enfant doit aussi posséder, LE DROIT DE
CREATION, droit qui pourra s'exprimer dans les
multiples ateliers mis a sa disposition (expression
artistique, littéraire, manuelle, gestuelle, théitrale, etc.)
et dans la prise en main de sa vie (organisation de son
environnement matériel et humain). Alors il pourra
connaitre la joie d’un travail créateur, et il est essentiel
que l'enfant soit heureux a I'école.

4) Il doit aussi avoir & sa disposition des outils qui lui
permettront d’acquérir les connaissances qui lui sont
nécessaires, sans avoir constamment besoin des adultes.

' Ce matérialisme pédagogique a été une des lignes
fondamentales de Freinet et des éducateurs de 1'Institut
Coopératif de I'Ecole Moderne. L'enfant doit &tre
dégagé au maximum de la tutelle du maitre.

5) Liberté d’expression et liberté d’information, droit
de création, libre disposition des outils, sont les points
d’appui d'une éducation qui permet a I'enfant de
marcher vers son autonomie au sein d'une collectivité
en marche elle-méme VERS L’AUTOGESTION;

Il n'existe pas de schéma institutionnel autogestion-
naire, c'est 4 chaque collectivité d’'inventer les moyéns
de la prise en main par ses membres, des activités et
des relations. Les expériences que j’ai menées depuis
quelques années, dans une classe de perfectionnement,
m’ont amené & cerner les problémes autour de quatre
points principaux :

e PROPOSER,

.. @ DISCUTER,

1
|
}
]
f

%

‘e DECIDER,

e APPLIQUER.

' Les institutions qui nous permettent de chercher les
solutions et de régler les conflits sont actuellement :
— le conseil hebdomadaire qui programme les activités
de la semaine, .

‘= et le conseil .quotidien qui fait le bilan du

déroulement de ces activités.

Mais, une classe autogérée est un milien de vie
complexe et il est impossible d’en développer ici tous les
ts comme nous l'avons fait dans l'ouvrage qui
te nos expériences : « Vers l'autogestion » (15 F,
C.E.L, BP. 251, 06 Cannes). Je vous livre
simplement les questions que je me posais en conclusion
d'un bilan qui ne pouvait étre qu'un moment de
réflexion, de retour sur soi, pour reprendre avec plus de
lucidité la marche en avant, marche qui d'ailleurs ne
devra jamais s’arréter, sous peine de tomber dans le
dogmatisme et la sclérose :

« Est-il souhaitable d’apprendre aux enfants & prendre
en main leur vie au sein d'un groupe coopératif dont
l'amitié, la compréhension, ['acceptation des autres,
sont les fondements relationnels ?

Photo Maurice Pigeon. Dans la classe de Jean Le Gal

Est-il souhaitable de leur donner le goit de la liberté,
de l'expression libre ; du travail créateur, de la relation
vraie avec les autres, qui sont des valeurs d'une société
libre, différente de la société de compétition, de
contrainte, d’aliénation du travailleur, dans laquelle ils
vivent ?

Est-il souhaitable de les aider a développer leur esprit
critique, face aux moyens de pression utilisés pour la
mise en condition des hommes : propagande, pu- -
blicité ? :

Est-il souhaitable d’aider a la naissance d’étres
autonomes, libérés, lucides, qui ne pourront accepter la
société telle qu'elle est et lutteront pour la
transformer ? »

Je le pense, mais c’est aussi aux travailleurs et a leurs
organisations de nous répondre, car sans eux, ni l'école,
ni la société, ne pourront étre changées.

Jean LE GAL

L'Educateur 2.
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VERS L'AUTO-GESTION A L' COLE
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Won, ce n'est pas parce que l'aui>-gestion est devenue une mode, dans

les milieux pnlitisés ou syndicaux, que les éducateurs parlent d'auto-gestion
3 1l'école.
Tout en reconniissant que c'est = la suite de l'expérience yougoslave ;
que ce mot est apparu dans 1l'usage cour int, certains éducateurs de l'Ecole
Moderne ont voulu marquer par la pratiqu. une certaine radicalisation de la

pédagogie Freinet en faisant évoluer la -copdration vers l'auto-gestion.

En fait, en dépit d'un certain scoeptieisme qu'ils rencontraient dans
lewr propre mouvement, 3 cause de la renise en cause de leur pédagogie, ils
s'inscrivaient dans l'orientation marquée de tous temps par C. Freinet.

C'est en 1967-1968 que nos recherches étaient confrontées d'abord dans
le groupe de I.oireé:}w*cique ( YVIN, LE GAL, puis A. MATHIEU, A. TOSSER,
et d'autres camaralles comme J. CHASSANNE)
FREINET, s'il n'avait guére utilisé ce mot, posait le probléme en 1962, au
congrés de CAEN

v I1 nous faut " préparer, non plus de dociles écoliers, mais des hommes
- qui savent leurs responsabllltes, décidés 3 s'organiser dans le milieu ol le
sort les a placés, des hommes qui relévent la téte, regardent en face les
choses et les individus, des homi:s et des citoyens qui saurort bitir demain
le monde nouveau de liberté, d'efficience et de paix ". (Congrés de CAEN,1962)

Apprendre 3 devenir des hommes libres et responsables, cela commence
3 1'école au sein d'une communauté vivant et travaillant en autogestion.

TECHNIQUES FREINET et AUTO-GESTION

Une certaine officialisation des techniques Fr‘einet, la " rérovation
¢ pedagoglque " ont pu conduire au cours des dernloreo années, des enseignants 4
plaqper les techniques Freinet dans un climat traditbnnnel autoritaire et hig-
rarchisé. Une classe utilisant 1' 1mpr1mer1e, les fiches ou livrets programmes,
pratiquant le ]ournal scolaire, n'est pas obllgat01rement une classe d'esprit
'démocnathue. Ce qui est 1mportant, c'est de savoir comment les enfants sont
amenés 3 prathper les activités, 3 utiliser ces technlques. L'institution
jouera d'autant mieux son réle médiateur et éducatif qu'elle est agréée, recon-
nue, assumée par le groupe.

Cela signifie qu'une attitude démocratique gagne beaucoup & s'incarner
dans des institutions, en l'occurence celles de Freinet, qui pourraient en fait
étre assumées par les &léves, sans &tre remises en question.

Cela suppose qu'aucune technique, qu'aucune institution ne peut &tre
imposée.

L'adulte doit proposer’ UrogreSSLan@nt aux enfants le maximum d'activi-
tés, les faire expérimenter. C'est lorsque l'une d'elles est acceptée et donc
que l'enfant ou le groupe décide de 1'appliquer qu'elle est enrichissante pour
1'individu et la collectivité., Imposée mir contre, elle parait per*xrhante pour
1'un et l'autre. Ce qui compte en définitive, c'est que le pouv01r de décision
appartienne au groupe. C'est lui, qui, apres les avoir expérimentées, décide
des techniques, des formes de travall, qui élabore et aupllque son programme
de travail, part101pant ainsi 3 son auto-formation. Au sein de cette organisa-
tion communautaire, chaque membre doit se réaliser suivant ses tendances,
ses possibilités, ses potentialités.
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Malgré®la part toujours plus grande qui revient d l'enfant dans une
classe en autogestion, malgré ‘1'éventail toujours plus large d'outils et de
techniques qui permet donc & l'enfant de mieux choisir ses activités, la
personnalité de 1'éducateur reste un &lément’'déterminant, au sein du groupe.

C'est 1'adulte’qui en définitive conditionne 1'évolution du groupe
par ce qu'il est, dans ses relations avec lui-méme, et avec les enfants. Tl saib
étre disponible, & l'écoute des autres afin de savoir leurs motivations profon-
des, debomprendre leur comportement, de répondre 3 lcur demande ou de leur
attente,

Au niveau de chaque activit2, au niveau de l'organisatﬂon, 1'adulte ap-
porte sa part, mais seulement la sienne, la part totale étant celle de tous
les individus composant la collectivité. Au niveau des activités décidées par
le groupe, l'adulte donne son avis, au titre de membre de 1'équipe, mais " Il
ne se méle pas de modeler les esprits, de les plier 3 sa fantaisie, pour les
conduire il ne sait ol d'ailleurs " (C. Freinet- Education du Travail).

Mais il s'agit pour lui, d'entrainer les enfants 3 1' apprentlssage de
la démocratie, en proposant des modéles de fonctionnement et d'organisation :

- plans ou projets de travail collectif et individuel qui permettent d'organi-
ser le travail ;

- conseils de classe ou conseils de travail ol se fait le bilan de la journée,
al chaqun donne son avis sur le travail effectué, sur le mode de fonctionne-
ment, ol se discutent les problémes matériels, psychologiques... ;

- conseils de coopérative, ou on fait des projets pour la semaine 3 venir,
sorties, matches, travaux... ol on discute des réalisations de la semaine ;

- président de jour qui veille au bon fonctionnement de 1l'organisation ;

.= responsables d'activités ou d'ateliers.

Cette pédagogie de prise en charge coopérative ne saurait se confondre
le laisser-aller ou un climat d'irresponsabilité. Elle s'oppose aussi & toute
déviation autoritaire et bureaucratique d'une fraction, au caporalisme dans
la technique des responsabilités. Elle suppose une exceptionnelle présence de
1'éducateur. Celui-ci n'a nullement 3 se nier lui-méme.

Ainsi, quelle que soit l'attitude discréte de 1l'adulte, une orientation
reste donnée 3 1'éducation.

La relation d'amitié " maitre-éléve" qui en résulte, loin d'induire
des phénoménes de dépendance réciproque, facilite d'authentiques relations et
1l'accession de chacun 3 son autoromie, d son humanité.

Suivre les enfants ne signifie pas que le maitre devienne 1'instrument
du groupe. A lui de veiller 3 ce que la décision vienne vraiment de 1'enfant
et qu'elle ne soit pas le résultat d'une manipulation du groupe par certains
leaders.

Le maitre doit étre partlcullérement attentif aux réactions des enfants.
4 C'est de mes éléves que je voudrais tirer toute ma pedagogle Leur désir, je
1'épie ; leur volonté m' 1nd1que leurs besoins ; leur expérience me fournit mes
exemples ; leur curiosité dirige ma méthode ". (Albert Thierry)
.7ﬁ..
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Ainsi les enfants peuvent avoir recours 3 un cadre collectif de travail
conme en d'autres Plrma ils ont recours au plln de travail individuel. Mals ce
cadre n'est pas uniquement destiné 3 assurer l'ordre, la tranquillité. Ils s'en
évadent s'ils sentent qu'il devient une contrainte.

Rien n'est définitif : tout est changement. la vie, c'est le renouveau
permarent.

L'AUTO=-GESTION A 1'ECOLE, une - UTOPIE ?

Certes, les expériences d'auto-gestion décrites dans le document n® 7 de
1'ICEM ont été réalisées dans des classes spéciales ol les conditions d'effectif
( 15 éléves), de travail, de liberté dans les programmes et les horaires, ont été
favorables & 1'initiative et 3 1'expérimentation pédagogique.

Notre camarade Jacques Baud a pu écrire que l'auto-gestion en maternelle
n'est ni un leurre, ni une réalité. Je pense en effet que lorsque les conditions
d'effectif sont normales, il peut se nratiquer une pédagogie de liberté " sans
heures q% classes régulidres, réglementaires, comme dans toutes les écoles et 3
1'armée’ (1)

La pédagogie tient compte des besoins, des intéréts de l'enfant et du
groupe. L'enfant se prend er. charge tel qu'il est d son niveau et 3 son rythme,
avec l'aide du groupe : é&léves-maitre.

De méme, 3 1'école de eampagne, classe unique, 1'é&ducateur n'a parfois
pas le souci des pallers d dge, tel celui de 1'4ge de la lecture : 6 ans. Ayant
des enfants P usieurs annoes, il a pu toujours se llePer davantage des programnes ,
et laisser l'enfant suivre son rythme. De plus, il s'intégre 3 la vie du village.
Il se crée entre les familles et lui, un style de relation plus humain, plus
authentlgue que celui qui existe entre 1l'instituteur de ville et les parents, ainsi
que‘les éléves.

L'école de campagne est 1'école id&ale pour une padagogle de relation qui
permet aux enfants et aux maitres de vivre plelnemenf et qui est un élément es-
sentiel d'efficacité.

Maig cette école de village est devenue tx¥s minoritaire. L'école Publique
Frangaise, c'est aujourd hui 1'Ecole-Caserne des grards ensembles, et qui laisse
peu de place aux prar1q1p coopératives. C'est pourqu01 la constitution d'équipes
pedagoglques a été au cours des dernidres années, une étape importante dans la
progression de 1'idée auto- gestLonnalr dans la mesure, ol elle a aussi montré
urie autre conception de la hiérarchie e* de 1'inspection. Dahs la transformation
de 1'école, les équipes pédagogiques, concues clans 1l'esprit coopiratif, seront
un facteur essentiel.

Ainsi la pédagogie de 1l'auto-gestion qui consiste 3 rendre les éléves maltres
de leurs initiatives et de leurs décisions n'apparaitra plus comme un réve, mais
comme une nécessité 3 tous les niveaux de la Maternelle 3 1l'Université.

(1) La part du maitre : f jours de classe par Elise Freinet BEM.u41
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' LES OBSTACLES ACTUELS ET LES CHANGEMENTS NECESSAIRES A OPERER ?

De nombreux obstacles constituent un frein sérieux & l'application de 1l'auto-
gestion :

- les effectifs encore trop chargés.

- les examens et une éducation sacrifiée 3 la préparation exclusive de ces examens
- les programmes, notamment au collége et au lycée.

- les structures cloisonnées et hiérarchisées des colldges et lycées.

la hiérarchie des éléves et des enseignants

Nous ne pensons cependant pas qu'il suffise de crlthuer la lourdeur des
programmes officiels, du moins 3 1'école &lémentaire ol ils sont en général, sans
prétention.

Une transformation souhaitable serait la suppression des paliers d'dge tels que
6 ans : dge de la lecture.

Méme si les 3/4 des enfants sont mirs 3 6 ans pour la lecture, il reste qu'il
y a 25 % qui ne le sont pas, et c'est justement 13 le pourcentage d'échecs au
cours préparatoire, en général.

Méconnaitre la psychologie de 1l'enfant, ignorer ses intéréts, c'est passer 3
c8té de toute éducation. Il ne faut plus que les maitres de C.P soient conditionnés
par 1'idée que le cours préparatoire est fait pour apprendre 3 lire aux enfants.
Alors que dans d'autres pays, il en est différemment.

Autre palier : 11 ans, &ge d'entrée en 6éme, méme conditionnement des maitres,
parents et enfants. Et ainsi de suite, au collége, au lycée. A tel 4ge, telle
orientation, tel examen, telle sélection.

Mais notre conviction est aussi que des enseignants inventent des limites 3 la
liberté du maitre et des éléves car ils ont beaucoup de mal 3 dépouiller complé-
tement“le vieil homme,?3 se déconditionner de la progr'essmn mglde d'acquisition,
de tout ce qui les a marquéspendant leur propre scolarité qui est trop souvent
monté en épingle dans les écoles normales, au détriment d'une éducation totale
des jeunes qui prend en compte les aspects d'expression, de communication, de
prise en charge coopérative, et de développement de 1la personnalité de 1'individu.

Ce qui manque aux ense:.gnan*s c'est 1la confiance en 1' enfant, 1'idée qu'il
soit capable d'organiser 3 son rythme sa vie et son travail 3 1'école.
Ils ne sont pas assez convaincus que la classe, 1'école sont autant 1l'affaire des
enfants que la leur. Certains se retranchent derridre le manque de crédits,’
1'insuffisance des professeurs, que noug ne négligeons certes pas, mais nous affir-
mons que les crédits et les professeurs supplémentaires, ne pourront d eux seuls
lever les obstacles inhérents 3 la personne méme de 1'éducateur et 3 sa formation.

" Le changement ne pourra venir des directives ministérielles, si généreuses
soient elles. Il ne peut venir que de la base, 3 méme la vie des classes, des
écoles, par la pr'athue d'une pedagogln visant 3 former des esprits plus llbres, plus
critiques, plus indépendants, et des &tres plus autonomes.

Nous sentons bien aujourd'hui la pesanteur des institutions et d'es moeurs
pour penser que le changement ne pourra venir que progressivement. L'auto-ges=
+ion reste une idée neuve et jeune. Les diff u.ultes de tous ordres ne doivent

pas amener 3 minimiser la force de l'aspiration qu'elle contient. L'auto-

gestion n'est plus une utopie.
Taowe YVIN
Naules .
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AVANT-PROPOS : |I'Ecole que nous voyons
Par Fernand ERNULT

Afin de situer au mleux notre propos sur |'autogestion pédagogique
il nous semble utile de décrire sommairement |les orientations de |'Institut
Coopératif de I'Ecole Moderne (Pédagogie Freinet), en particulier son analyse
du systéme éducatifs actuel,

; L'Ecole est porteuse des idées fondamentales qui sont & |la base du
systéme soclal, C'est |'Ecole de I|'Etat, en tant que telle elle assume les fonc-
tions reproductrices des structures économiques, idéologiques et culturelles,
Aussl |'amélioration du systéme éducatif et sa démocratisation ne peuvent résul-
ter du seul réaménagement du systéme |ui-méme, il faut envisager plus, Il faut
remettre en question tout ce qui lui permet de reproduire les rapports sociaux
de domination et d'exploitation, Ainsi le sectarisme qui s'exerce & |'égard des
jeunes et des femmes, tant du point de vue de |'accés au travail que du point
de vue de l|laccés aux prises de décision, est un produit social que |'école est
chargée, d'une certaine maniére, de promouvoir, Par exemple, il n'est plus a
démontrer que les manuelis scolaires reproduisent ces thémes idéologiquement
marqués et parfois avec beaucoup de subtilité, Pour le pouvoir en place, il est
acceptable que |'Ecole manifeste, a cet égard, une certaine neutralité, En effet,
le contr8le qu'll exerce sur |les mass média est tel que ces moyens sont large-
ment suffisants pour suppléer & |'éventuelle réserve de |'école,

L'Ecole ne peut, & elle seule, changer la société, Aussi nous rejetons
toute Illuslion pédagogique et nous estimons que notre combat actuel d'Educateurs
Prolétariens doit s'inscrire sur tles deux fronts : pédagogie et politique, Cet
engagement nous Impose une analyse attentive des contradictions soclales du
moment, Icl nous prendrons en considération deux de ces aspects : égalité des
chances et ségragation sociale, :

Personne ne songe & nier I'importance de |'échec scolaire, Personne,
non plus, ne peut ignorer que ce sont les enfants des milieux soclaux les plus
défavorisés qul sont les plus atteints par cet échec, Mais les désaccords pro-
fonds surgissent lorsqu'il s'agit d'expliquer les processus qui conduisent & cet
échec, Ce débat nous Iintéresse, son évolution, son issue ne nous sont pas in-
différentes, Dans |'immédiat ce qui nous préoccupe, dans le cadre de notre
fonction, cl'est comment faire pour que chaque enfant profite au mieux de sa
présence & |'école, quelles que solent ses aptitudes,

Dans cette perspective de réussite scolaire pour tous il nous paraft
essentlel de prendre en compte I'identité de chaque enfant : son origine sociale,
son appartenance & une culture régionale, & un sexe, & une classe d'8ge et les
représentations qu'il s'en fait : son vécu, Faute d'&re reconnu, coupé de ses rac
racines, |'enfant n'a pas de prises, de repéres, dans ce qu'évoque |'école,
L'hypocrisie du mérite, la référence a |'effort n'y changerons rien ou pire :
elles ne feront que préparer I'intériorisation de |'échec et de sa fatalité, que
la connotation en soit moralisante ou biologisante,

Comme celul de I'Ecole |ibératrice, le théme de |'égalité des chances
nous paraflt porter en lui une part de mystification, Cette remarque n'est pas
en contradiction avec notre détermination a lutter contre les Iinégalités, bien
en contraire, Pour nous, semblable de par les potentialités n'interdit pas &
I'Indlvidu d'&tre différent de par ses expériences et, par |la-méme, différent
de par ses Iintéréts, En conséquence, quel qu'il soit, I'enfant, chaque enfant,
a |le droit d'avoir toute sa place dans |'école comme il devra |'avoir dans la
soclété, Ce qul nous paraft redoutable pour beaucoup d'enfants c'est que
I'Ecole continue d'accuelllir et de traiter ses éléves comme s'ils étaient iden-
tiques, comme s'ils avalent les mémes références idéologiques et culturelles,
le m&me vécu, les mémes désirs, les mémes rythmes aux mémes périodes,

o dip L oikis
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Il est temps que |'école cesse de traiter soixante pour cent des enfants fran-
gals comme des handicapés sous prétexte qu'ils ne suivent pas, au méme rythme
que les autres, une course d'obstacles, dans un terrain qui leur est inconnu,

Nécessairement, le combat quotidien des militants de |'Ecole Moderne
slinscrit dans une perspective politique et sociale, Il ne peut y avoir de révo-
lution politique sans perspective révolutionnaire dans les domaines éducatifs et
culturels, c'est a cette élaboration que nous travaillons chaque jour, Nous
montrons, dans nos classes, quelles réalités et quelles pratiques fondent nos
orientations éducatives ,

Fernand Ernult

(Brochure : 'L'Autogestion dans la classe'!)
(G.F.R., de Cane)



-20~

INTRODUCTION : Historique, Définition et
-------------- Buts de |'Autogestion

Par André Mathieu,

L'idée d'autogestion n'est pas nouvelle car Platon |'avait ébauchée et
plus prés de nous Proud'hon, Marx et Fourier en avaient évoqué la possibilité,
Expérience concréte en Yougoslavie depuis trente ans, I'application de cette
idée avait déja '€été tentée par la Commune de Paris et en 1917 en Russie par
les Soviets,

Depuls vingt ans |'autogestion est en France sujet de controverses
et de multiples définitions, Nous trouvons en effet au hasard des lectures et
des discours autogestionnaires : autogestion, autogestion projetée, autogestion
institutionnelle, autogestion conflictuelle, autogestion politique ,,, Michel Rocard
déclarait méme au cours d'une émission télévisée en 1979 qu'il préférait au
terme d'autogestion I'expression !'socialisme de responsabilité!,

Dans le monde de I'éducation c'est vers 1960 que le mot autogestion'
falt son apparition, On en attribue son introduction dans le langage pédagogique
a Lapassade, Ce dernier souligne dans ses écrits |'origine marxiste de ce mot
et demande que I|'on ne confonde pas celui-ci avec cogestion'car, dit-il, 'ce
sont deux termes contradictoires qui s'excluent mutuellement!',

A I'ICEM (Institut Coopératif de I'Ecole Moderne - Pédagogie Freinet)
le mot autogestion est trés rapidement repris au sein d'une commission de tra-
vall dont |les recherches en la matiére aboutiront & la parution d'un dossier
"Vers |l'autogestion' (1), SI Célestin Freinet n'a jamais utilisé |le mot dans ses
écrits il n'en disait pas moins en 1939 : 'L 'enfant et |'homme sont capables
dlorganiser eux-mémes leur vie et leur travail pour |'avantage maximum de
tous!!, A sa mort en 1966 le mouvement qu'il a créé s'orientera vers une re-
cherche de fonctionnement autogestionnaire pour continuer a travailler,

lL.es buts de notre recherche, en tant qu'éducateurs Freinet, se
situent dans |le cadre de |la mise en place d'une éducation populaire au service
de |'enfant et non au service d'une société colonisatrice de |'enfant, Nous pen-
sons que les enfants ont |le droit de s'organiser en groupe mais cette capacité’
d'organiser, Institutionnellement et matériellement, leurs activités, de décider
d'objectifs, de contenus, des techniques et des formes de leur travail ne peut
étre que |laboutissement d'une longue expérience t8tonnée propre a chaque grou-
pe, C'est pour cela que nos classes ne pourront étre des modéles d'apprentis-
sage de |'autogestion, Elles ne pourront étre que des lieux ou des groupes bien
définls, essayeront de vivre, eavec leurs contraintes et leurs contradictions
une expérience empreinte d'un esprit autogestionnaire, sans tomber pour autent
dans |la non directivité,

Si nos démarche pédagogiques ne peuvent étre figées dans une métho-
de, elles poursuivent cependant les mémes buts ambitieux que ceux de notre re-
cherche, Elles sont donc élaborées pour que nous puissions atteindre nos objec-

tifs, Nous voulons en effet que les enfants puissent s'exercer :

- a parler et exprimer clairement leur pensée

-~ & écouter, comprendre et respecter |'autre

- & développer leur esprit critique

a devenir autonomes et |lucides pour agir sur leur environnement
a assumer les conflits (les siens et ceux du groupe),

Sl e

(1) Collection Document [CEM n° 7 Vers I'Autogestion par |a commission
animée par P, Yvin , Collection de |'Ecole Moderne
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Parfaitement conscients que nous ne ferons pas la révolution sociale
par I'école, nous reconnaissons comme Lapassade (Cahier n° 7 Autogestion
Edition Anthropos) que 'la valeur de |'autogestion pédagogique est essentiel-
lement critique et que dans la société d'aujourd'hui elle est inacceptable et
scandaleuse!', Si nous rejoignons aussi le schéma classique de Marx disant
que la destruction de |'Etat. précéde nécessairement et prépare le "self gou-
vernement! des travailleurs, nous "refusons I|'immobilisme dans |'attente du
grand jour, et nous sommes persuadés que si les enfants d'aujourd'hui sont
des hommes de la Révolution de demain, ils auront besoin de la parole, de
leur esprit critique, de leur autonomie pendant et aprés la Révolution, Nous
ne voulons pas préderterminer les individus et ne voulons en aucune fagon im-
poser un dogme, fusse-t-il de gauche mais, nous pensons que nous devons
comme le dit, un peu pimpeusement,” la Charte de |I'Ecole Moderne 'aider a la
naissance d'un homme qul saura lutter pour une société dont la liberté, la
fraternité, le travail désaliéné, seront les fondements d'une société d'oli sera
exclue |'exploitation de I'homme par |'homme!!,

L.'autogestion n'est pas une fin en soi mais un moyen et ce serait
une contradiction dans les termes que de vouloir imposer a tous un systéme
dont le propre est de promouvoir |'autonomie, Il n'en demeure pas moins que
nous ne nlons pas l'action de I'adulte dont le choix initial va permettre au
groupe qu'il ""dirige!" d'évoluer vers une organisation autogestionnaire,

Pour nous, militants de I'ICEM (Institut Coopératif de I'Ecole Moderne)
nous retiendrons la définition suilvante :

l_lautogestion pédagggique est un systéme d'éducation de style commu-
nautaire dans lequel les enseignés prennent, dans |la mesure de leurs
possibilités, leur propre formation et la vie du groupe qu'ils consti-
tuent, L.e mafltre renonce a détenir seul le pouvoir de décision mais

Il demeure cependant un élément fondamental du groupe,

(Brochure :'"L'AUTOGESTION DANS
LA CLASSE!"
G.F.R. de Caen)




L*AUTOGESTION EN MIL'EU HCOLALRE

I = [ REAENTATLON

Nous avons présenté dans notre introduction
les sources et les objectifs de 1'Autogestior
Pédagogique.

Nous proposons maintenant une illustr-ticz iz
la pratique autogestionnaire dans le Mouvement
FREINET, et dans les classes ou interviennent ses
praticiens,

On présente souvent la Pédagogie FREINET comme
une pédagogie centrée sur l'individu. $i nous

‘ avons réussi dans ces quelques pages a montrer
toute la place tenue par le groupe dans le
développement des capacités de chacun, nous

aurons rendu a FREINET et a son Mouvement une

image plus proche de la réalité,



=28

L'AUTOGESTION A L'ILLC.E. M,

Par André Mathieu,

Dés 1924, le Mouvement Freinet s'est structuré autour
de Télestin Freinet qui, dés le début a fondé I'essentiel de la recherche
pédagogique sur |'expérimentation dans les classes, L.a confrontation des
résultats obtenus a lieu au cours des diverses rencontres départementales,
régionales et nationales qui ont lieu chaque année,

En 1966 & lafort de sonfamdateur, le Mouvement a di se doter de
moyens de travail permettant un fonctionnement autogestionnaire, Il a
suffi‘d'appliquer & grande échelle la Pédagogie Freinet aux adultes du
Mouvement, Une telle entreprise réclame, bien sOr, un certain nomhre
moyens et de sturctures dont nous n'aborderons pas la complexité dans
notre étude, Cette complexité est accrue par I'interaction de I'ICEM (le
Mouvement pédagogique) et de la CEL (Coopératif dé |'Enseignement L.alc ;
ta coopérative de production et de diffusion des outils),

Il peut parafltre présomptueux de parler d'autogestion dans un mou-
vement dont les membres ne se rencontrent que de fagon épisodique, Il
n'en demeure pas moins vrai qu'un maximum de militants prend véritablement
en charge le Mouvement, Pour cela il a fallu que |'information circule
le plus largement et le plus librement possible par trois voies privilégiées :
I'Educateur (la revue du Mouvement , 10 numéros par an) - Techniques de
Vie (Bulletin Interne) et tous les différents bulletins des commissions de
travall, des groupes départementaux et du Comité d'animation,

L.e Comité d'animation est une sorte de Conseil d'Administration
de 30 membres chargés d'assurer l|es décisions et orientations urgentes,
La coordination de ce C. A, est assurées par 6 membres au sein du
Comité Directeur, Le C,A., rend compte de son activité lors du Congreés
et des autres rencontres nationales, Jusqu'd présent le Congrés se déroulait
lors des vacances de Printemps,

Tout membre de I'ICEM peut quand il le veut, ol il le veut, consti-
tuer une commission de travail, Cette commission peut-&tre départementale,
régionale ou natlonale, Elle\fonctionnera de fagon autonome,

Il n'yija pas de tendance a |'intérieur de I'ICEM mais ceci re

signifie pas monolithisme, Il n'y a pas de responsable_"perpétuel" et 3 ce
sujet Il est Important de noter que les 6 membres du Comité Directeur
sont renouvelés par tiers tous les ans, il en est de méme pour le Comité

d'Animation quil est totalement renouvelé tous les trois ans, Cette rotation
rapide des responsablilités permet & un maximum de militants d'acquérir
un niveau de compétence élevé pour ensuite pouvoir agir efficacement sur
les destinées du mouvement,

S




M T

L'autogestion passe obligatoirement par une totale indépendance
financiére, La CEL supporte |leffort financier du Mouvement - et comme
c'est le cas actuellement, lors des crises économiques la CEL est sou-
tenue par les versements des membres de |'ICEM, On ne saurait terminer
ce paragraphe sans souligner qu'un essai d'autogestion, certes timide,
est tenté dans |'entreprise au sein de certains ateliers, Une coopération
quelquefois difficile, mais en tous cas bien réelle existe entre les militants
de I'ICEM et les ouvriers de la CEL (une centaine environ),

Notre recherche autogestionnaire se poursuit donc dans |'école et
dans le Mouvement, Il va de soi que la coopération des enfants dans les clas
classes ne peut aller qu'avec la coopération entre adultes,

(Annexe Il de la brochure :

NLIAUTOGESTION DANS LA CLASSE" )

(G.F.R., de CAEN)
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F'EDA GOGIE  FREINET
ou _DANEMARK

I. Peut-on parler d'influence de 1a pédagogie FreTnet
. sur la pédagogie danoise ?

Cet intitulé peut faire sourire nos partenaires danois
car , & 1'évidence , une comparaison entre le fonctionnement
du systéme scolaire danois et 1€ ndtre tourne & leur
avantage . Le visiteur se rend compte aisément que nous
avons beaucoup 3 apprendre d'eux:

N'ont-ils pas réalisé 1'école fondamentale de 11 ans
( une classe préparatoire facultative, sufvie d'un enseignement
obligatoire de neuf ans et prolongée d'une année d'option ) ?

N'associent-1ls pas de facgon constante 1'administration
. locale, les familles et une qrande partie de la communauté
& 1a gestion de 1'école rendant inutile’un corps d'inspecteurs.

N'ont-ils pas réussi 3 supprimer'les filidres, la nota-
*tion durant les 7-premidres années , les examens bloqués
( 11s se font discipline par discipline ,séparément ) ?

Ne disposent-ils pas de centres pé&dagogiques bien
équipés, d'écoles supérieures de pédaagogie pour la formation
continue ?

L'ingéniosité d'un pays , voué par la nature a

n'‘étre qu'agricole mais qui 2 su , sans ressources”du sous-
*so0)l devenir un pays industriel semble s'@tre exercée aussi
dans le domaine de 1a formation.Cette.poussée transformatrice
.2 sa source dans les efforts de l1a paysannerie. Elle en
conserve les caractéres. De méme , 1a pédagogie Freinet a

des racines rurales indéniables ( Lire les " Dits de Mathieu")
avec ce que cela sous-entend de volontarisme , de désir
»d'autonomie et de liberté, de réalisme voire de "matérialisme"
pédagogique . L'&cole de Freinet veut é&tre “"une &cole du
travail ". ;

Pourtant l1a conception d'une &cole fondée sur le

‘travail et son ordganisation, les Danois ne 1'ont pas empruntée
3 1'ouvrage de Freinet intitulé : L'EDUCATION DU TRAVAIL(1942)
mais & Kerchensteiner et & Petersen . Le premier publie

‘en 1912 "Le concept de 1'école du travail (1) " et le

second , en 1927; le Jena -Plan. Petersen visitera d'atlleurs
le Danemark, y donnera des conférences alors que de leur

cOté, des instituteurs danois iront voir des écoles
expérimentales allemandes entre 1920 et 1930 . Ainsi fit aussi
- Freinet qui rencontrera Petersen & Hambourg en 1923°.

Mais aujourd'hui on ne parle plus gquére de Petersen
et de plus en plus de Freinet . Celui-ci sera découvert par
les Ecoles Normales apras la parution d'un traitéd d'histoire
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d'éducation moderne rédigé par Sofia Rifberg ( 2) en 1966.

Le récit enthousiaste que 1'auteur fit de sa visite &

1'école de Vence poussa des enseignants et des étudiants

Ld vérifier sur place la vie de ces classes Freinet.Ce

qu'ils firent de 1967 & nos Jjours, par dizaines.L"éngoue-

ment des &tudiants se traduira par un article dans leur journal
national sous le titre : " N'envoyez pas de Mirages ,¢
envoyez-nous la pédagogie Freinet " ( 3) . : --

La deuxiéme partie de ce voeu se réalisera sous
forme de RIDEF ( Rencontre internationale des &ducateurs
Freinet ) au cours de 1'é&té 1972 , 3@ Hillergd .Préparée
depuis 1967 , par un professeur d' Ecole Normale danois ,
Finn Held et un instituteur frangais,Georges Massieye,
marié& 3 une Danoise, cette manifestation ré&unit durant
15 jours, 150 enseignantc et &tudiants de 12 pays. Deux
années seront ndcessaires, par la suite pour la préparation
d'une importante exposition circulante qui sillonnera le
pays en 1976 , s'arrétant dans les centres pédagogiques ,
les &coles normales et les &coles ordinaires ; elle sera
encadrée de projections , de conférences et de débats.
[C'est 1a mé&me année qu'on assistera 3 1'ouverture de la
premidre &cole Freinet , de statut privé , fondée par = La il
Kamma Ditlevsen , institutrice publique et qui est /
actuellement 1'établissement de référence pour la pédagogie
Freinet. D'autres &coles privées se réclament de Freinet
et dans 1'enseignement public , des équipes pé&dagogiques
se constituent autour de Copenhague et d'Aarhus.
.
1 Das 1973 le livre de Freinet "L'é&cole du peuple *
fut traduit ( 4) et & 1'université d'Aarhus , on se prépare
Lé d'autres traductions.

A 1a demande d'un professeur de 1'Ecole Supérieure

de Pé&dagogie, Eric Hakonsson qui avait fait un stage

dans différentes écoles de la ré&gion d'Aix , une équipe

de matftres francais , ceux-la mémes qui accueillirent le

professeur , -fut invitée & animer des sé&ances de travail

dans les é&coles supérieures de pédagogie de Copenhague

et d'Aarhus ainsi que dans les universitédd de ces villes.

I1" s'agissait d&: Anne et Michel BARD, Nicole BERTELOT ,

Maggy PORTEFAIX , Jean-Claude COLSON , Xavier NICQUEVERT
et Liliane CORRE , 1a majorité enseignant & 1'Ecole de 1la

Mareschale & Aix ( 5)

Sjtuation actuelle :

Cet engouement pour la pédagogie Freinet au
Danemark correspond & une vogue semblable en Suéde
( rencontre internationale d'Aarjing en 1978 ) , en
Allemagne du Nord ( P#dagogik-Koperative ), en Suisse
Alémanique et en Autriche .Elle touche un public d'ensei-
gnants et de parents issu de la protestation gtudiante
de 1968, nourri de Carl Rogers et de Neill mais qui ,
face 3 1'échec des écoles alternatives , est & la recherche
d'établissements moins précaires . Or voici qu'on leur
annonce que dans le pays le plus centralisé , le plus
hiérarchise/ de 1'Europe arrivait & se développer un
enseignement ,toléré officiellement et préparant
correctement aux études secddaires par des méthodes
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libérales . Que ces écoles visent une formation &
la vie démocratique, 1'ascension des classes laborieuses,
la suppression de 1'échec a de quoi séduire ceux qui ré-
vent d'une société &chappant 3@ 1'exploitation et 3 la
concurrence . Les é&coles Freinet sont alors apparues ..
comme LA réponse aux questions que se posaient les
Normaliens et les professeurs qu'on dit politisés (
qualificatif qui n'est péjoratif que dans notre pays ).
Ceux qui sont venus en France ont cronstaté que la liberté
et 1'organisation pouvaient faire bon ménage dans une
classe et que les enfants y étaient heureux. :

Sans doute , les adeptes de la pédagogie Freinet

au Danemark ne sont-ils que 150 environ .Mais ils ont
un bulletin mensuel, des week-ends de travail, des projets
pour confectionner des outils p&dagogiques ( livrets ,
fichiers ). A 1'Université d'Aarhus, Frangoise ARNDT ,
hargée de cours, essaye d'introduire des méthodes actives
éexpress{on , travaux en é&quipe ) inspirées de la pédagogie
reinet pendant que sa voisine, M.Th. VENDEVILLE , Tlectrice,
axe son enseignement sur la lecture des oeuvres du p&dagogue
que beaucoup veulent 1ire dans 1'original. On peut &valuer

4 plusieurs dizaines de professeurs et d'é&tudiants ceux
ont demandé 3 suivre des cours de frangais par ce canal.
Un frangais instrumental pédagogique vient afnsi a la
surface , 13 od on ne 1'attendait guére.

~0-0-0-0-0-0-0~0-0-0-0-0~
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\1,- CONCLUSIONS , EVALUATION ET SUIVI

b o

Des discussions avec les enseignants , les parents , les
€ledves et les administrateurs , je retiens

1. L'ENSEIGNEMENT SCOLAIRE DANOTS PEUT NOUS INSPIRER SUR
PLUSIEURS POINTS .

- Les OBJECTIFS qu' il définit s'inspirent de priorités
plus adaptées 2 1a mentalité de nouvelles générations
d'éléves : " L 'école élémentaire a pour mission , en
collaboration avec les parents , de donner aux éléves la
possibilité d'acquérir des connaissances '"La nuance avec

"fournir des connaissances '" est importante car elle sous-
entend que l'enfant doit devenir le sujet et non 1l'objet
du savoir.

Plus loin , il est dit: "Elle s'efforce de créer dans toutes
ses activités des possibilités d'expérience de travail
personnel'" mais &galement " elle prépare les &€léves 3 parti-
ciper 28 l'organisation d'une société démocratique ".

« Ainsi les Danois sont réalistes : et insistent moins sur 1la
transmission de contenus que sur l'acquisition de méthodes,
d'expériences , de responsabilités . En contre-partie,ils
déchargent les enseignants de la hantise de 1l'accident ,
de la responsabilité civile qui les paralyseraient s'ils
opéraient en milieu frangais .Tout un consensus est créé
autour du développement de 1l'autonomie de 1'enfant.

-

- Le MODELE est celui d'une é€cole fondamentale et unique
scolarité de 7 3 16 ans,sans coupure d'é&cole moyenne ;
Les enseignants sont rétribués de 1a méme maniére,qu'ils
exercent en l2re ou en 10 & année scolaire et leurs inter-
ventions se font, en semaine , dans ce que nous appelons le
cycle .g1émentafre et le CES . Les él2ves sont suivis par

+« leur maitre tuteur de la premiére 3 la 7& année scolaire
.(effectif normal : 22'éléves par classe ‘). Ce modéle

ifficilement transposable dans nos structures frangaises

mérite pourtant examen car l'analyse de ses avantages et
de ses inconvénients permet de concevoir autrement le
fonctionnement de nos CES . ;

- Les installations scolaires ont suivi les progrés réalisés
dans les autres domaines d'activité : usines , bureaux...
Elles sont fonctionnelles et confortables. Tout particuliére-
ment en ce qui concerne les locaux réservés aux maitres .
Rien de semblable , en France, ol 1a majorité des établissements
urbains ne proposent aux enseignants, en guise de salle. de
repos et de réunion qu'un local unique , laid , enfumé et exigu..
quand il existe .Avant de réclamer une présence plus permanente
des enseignants dans 1'école, il faudrait penser 3 leur
accorder des locaux corrects pour le travail , la détente et
les repas.

venloos
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Dans 1l'ensemble , la population danoise semble satis-
faite de son systéme scolaire puisque 5% des effectTfs
scolaires seulement se trouvent dans l"enseignement privé’

« ( 10% en France pour 1'élémentaire ,20% pour les colléges ).

La rivalité public - privé n'a pas ici le m&me carac-
tére qu'en France.Il n'est pas le résultat d'un affrontement
idéologique, au départ : dans les deux catégories d'établis-
sement , la religion‘est matiére d'enseignement’' (il s'agit
+de la religion luthérienne nationale ) . La ligne de clivage
s'établit autour du concept de la liberté d'enseigner et
les parents ou les enseignants ouvrent un établissement en
protestation contre les tendances étatiques de tout gouver-
nement en fait d'éducation . Ces écoles privées dites libres
s'ouvrent sans tracasseries administratives et pergoivent
assez rapidement 70% des dépenses subventionnables. Qu'il y
en ait si peu prouve la confiance des parents dans 1'école
officielle . L'Etat fait d'ailleurs aux enseignants la part
belle en leur offrant des locaux agréables , du matériel en
-surabondance et des traitements qui les placent en téte
danz les comparaisons internationales pour les pays industria-
lisés.

On peut donc raisonnablement se demander si les
partisans d'une "é&ducation Freinet " ne se recrutent pas
dans un cercle restreint de contestataires ou d'originaux.

En les écoutant,en relevant leur important travail
militant, on constate que leurs aspirations n'ont rien
de déraisonnables . Elles portent sur

+a) la taille des écoles : installations de Lilleskole ,
c'est-a-dire d'établissements de moins de 300 éléves
alors que pour amortir les frais d'installation on regroupe
actuellement les enfants de 6 3 16 ans dans des &tablissements
. géants de 1000 3 3000 éléves . Ces cités.scolaires engendrent
de plus en plus le vandalisme et 1'absentéisme

b) les horaires : la vie de 1'enfant est coupée en deux
la matin 1'école , 1'aprés midi 1les garderies , les
bases de plein air ou de loisirs(elles n'existent pas
partout ).I1 s'ensuit une obligation de faire vite chez
les enseignants d'un cours préparatoire [au sens frangais)
si on souhaite que l'enfant acquiére un certain bagage .
Le sauCissorfage des matinées en plages de 45 minutes

est nuisible 3 un enseignement fluide , global et donne
1'impression aux enseignants d'@tre " 3 la chaine ".

c) des locaux réservés en permanence i un groupe-classe

., La scolarité réduite a 15-20 heures pour certains groupes
entraine une rotationspour l'utilisation rationnelle des
locaux. Une premiére année ne dispose pas de sa classe
en permanence , son maitre hésite donc 3 la '"personnaliser "
dans son installation et sa décoration.Les éléves n'ont pas

«wilieur table . Wleur casier .

2= g . A : A
d) la création de groupes multi-ages pour diminuer la
tatlle des établissements et encourager l'enseignement
“ mutuel
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La visite de classes Freinet en France les a
convaincus qu’un tel fonctionnement &tait possible et
rentable. Mais , 3 cOoté de ces problémes de structure,
ils ont constaté que les Techniques Freinet proposaient
des "outils pédagogiques ' efficaces pour le travail
individualisé autant que pour le travail de groupe
fichiers , bibliotheque encyclopédique rédigée par les
enfants et les maitres associés , imprimerie , journaux
scolaires , plans de travail , bilans .

Ce qui déroute encore les enseignants danois habitués
d un "temps de service '" précis, c'est le bénévolat que
la pédagogie Freinet demande aux maitres pour les concertations,
la fabrication de matériel pédagogique , les recherches en
dehors des horaires scolaires. Sans cet investissement ,il
est difficile , i1 faut 1'admettre , de faire démarrer une
classe Freinet .

De méme en ce qui concerne les éléves , i'effort qui
leur est demandé dans le cadre d'une pédagogie Freinet est
supérieur 3 ce qui est demandé& dans une école danoise ordi-
naire .Mais cet effort n'est pas ressenti de la méme fagon
par des enfants qui sont motivés et gratifiés par tout un
contexte.Enfin il y a aussi le souci " volontariste " des
enseignants acharnés 3 la réussite des é&léves qui &tonne.
Une pé&dagogie Freinet est 3 1'opposé d'un laisser-faire,
d'une indulgence proche de 1'abandon.

Mes interlocuteurs, tant ceux de l'enseignement danois
que ceux de 1l'Institut Culturel Frangais ont estimé que
la collaboration pédagogique amorcée devait se continuer
par des stages et des visites réciproques,dans les années
a venir,

Notes :

1) Kerchensteiner : Begriff der Arbeitsschule (1912)

2) Sofia Rifbjerg : Traek af moderne opdragelses historie
1966 , cité par Finn Held dans :Freinet au Danemark
(3 paraitre dans 1'Educateur )

3) cité par Finn Held dans son étude:Freinet au Danemark
4) C. Freinet: Folkets skole , H. Reitzel 1976

§) Educateur n° 12 - ler mai 1981 : Les visites de classe
ont parfois une suite ( Xavier Nicquevert )

(documents extraits du rapport de mission du Danemark
Mission effectuée par Roger Ueberschlag
du 9 au 15 novembre 1981)




Ecole Moderne Pédagogie Freinet:

Educational Bonesetters

by Willlam B. Lee
Methods and subject matter developed by om obscure,

astrained teocher have becore the center of a new movirient in

Fresch educerion now spreading across the continent.

Within the traditions of French
village life the bonesatter (reboy-
tewx) is an unschooled practitioner
whae ministers to the sprains and
sets the (ractures of the aaimals of
the viflage and nearby farms. De-
void of any formal medical train-
ing, he uses his own common sense,
‘rawing upon the accumuisted foik
‘dom of family and of village.
ly and by day, the villagess
‘eir anbnals; covertly, usual-
+, they bring themselves,
* practical adviceto the
srescriptions, of the -
{octoe, who may
wre of the hu-
‘ble to relieve
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Au stoge de Gérardmer ¢

qufun que personne n'at- -

tendait : William B Lee’

et que tout le monde eonnut bient8t sous
le prénom de Bill ( V. Glanes Vosgiennes
n® 52 )

Bill est venu me rendre- visite A Vittel'et
a passé quelques heures en classe ol il a
subli le feu nourri des questions de nos
éldves. Avec une bonhommie surprenente, il
a répondu finement, montrant un talent de
réel pédagogue.

Au cours de nos discussions, Jje me suis
rendu compte que Bill, en plus de la con-
naissgave de 3 langues, étalt armé d'une
solide cfiture et était allé aux sources
m8mes des fondements de la pédagogie de
Freinet, "

A travers le monde, 3 recherche et trouve
les oeuvres des grands pédagogues qui ont
inepiré Freinet: ces oeuvres, il les 1lit,
les étudie, II vient également de passer

plusieurs semaines & rencontrer les anciens

thm encourage 1 students r0 become carefi:’ observers of rlnqr cbnunumo
roundings and ‘to ask questions about what rlny saw."' "’ ,

stefully questioning them aktow’ pre- Wim his verv
g'dtait inscrit quel- _ e ﬁ"b:m":;@,::chmnmf igtﬂkl. His pun

jected

wavian and then

Lo pisdy Witriam B, Lrz
., ‘\I 1 P £83TANT Proressnn or EoucaTion

T Scroot or Eoucation
Bunorran Graouares Procrass

University or SoutHenn CaLizoania, Los AnceLss 90007
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enmpaInens do Freinet : Alziary, Daviault, Lallemsnd, Berthelot, Dufour...

*Pour l'Amérique, il prépare un livre sur Fruinet,
Bill, que je rumercie, m'a emtorisé A publier dans Glanes Vosgiennos,

v llarticle " Célestin FREINET, le Dewey.frangais."
- 1'ctticle qu'il a publié en Amérique " Educational Bonesctters”" que
Monique THEVENOT a bien voulu nous traduire et qu Suzctte a bien
voulu nous frappdt

Robert.
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CELESTIN FREINET : LE DEWEY FRANCAIS

J'ai quelques doutes en ce qui concerne le titre de cet exposé,
Appeler Célestin Freinet (1896-1966) le DEWEY frangais est & la fois correct”
et failacieux :

- correct car il existe des similitudes frappantes de doctrine pé-
dagogique si I'on conclut que Freinet s'est inspiré des idées
de Dewey, ce qui n'est pas le cas,’

- fallacieux cependant le titre sert de point de référence,

Jilai été introduit au Mouvement Freinet indirectement, Pendant de
nombreuses années, je faisais un cours intitulé "Philosophies pédagogiques',
Je montrais un film "Passion for life!' (L'Ecole buissonniére) et je fdisais lire
le livre de Dewey '"Expérience et Education',

Le film représente un jeune instituteur qui revient de la guerre, On
lui donne un poste d'enseignant dans un petit village du sud de la France oU il
introduit une méthode pédagogique se concentrant sur I'enfant, Les enfants sont
heureux, la plupart des parents approuvent, mais la ''chique!' qui dirige le village
est tout d'abord sceptique, puis ensuite hostile, e

Une des premiéres images met de suite le ton, l_orsque le Conseil
Municipal hésite a fournir de quoi chauffer I|'école, on casse |'estrade pour en
faire du feu, Plus qu'une partie de I|'ameublement, |'estrade du haut de laquelle
I'Instituteur parle ex-cathédra, symbolise le fossé entre |'éléve et le mafltre
alnsl que la hiérarchie de |'éducation traditionnelle,

Dans une autre scéne on demande aux enfants incrédules, d'Ster une
feullle de leur cahier, le cahler sacré de |'éducation frangaise, et d'écrire ce
qul leur vient a I'esprit, Les événements de leur vie quotidienne deviennent le
point de départ de leurs activités scolaires, |'arrivée du nouveau mafltre conduit
a4 |la conjugaison de verbes :

j'al un nouveau maftre
tu as un nouveau maftre
il @ un nouveau maftre ...

Une course cycliste incite les éléves a étudier ['histoire de la roue,
et les potins du village ont pour sujet le commentaire de Beaumarchais sur la
calomnie,

L.'éducation n'est plus seulement réduite a3 la classe, Encouragés par
leur maftre, les éléves devenus détectives et reporters font des enquétes sur
les différents aspects de la vie de leur village, l|ls découvrent des armoiries
sur un vieux meuble, mesurent la place du village, dessinent des plans pour
une nouvelle fontaine et construisent un barrage avec une petite centrale hydro-
électrique sur une riviére voisine, On fait des interviews avec les parents et
les volsins sur leur profession, sur leur vie ,,.

A partir de ces enquétes, on fait des rapports écrits avec beaucoup de soin que
I'on partage avec |les camarades,

Un jour, le maftre arrive avec un paquet mystérieux, Aprés un cer-
tain temps de suspense, le paquet est ouvert et les éléves découvrent des carac-
téres d'imprimerie, On dessine immédiatement des plans pour une presse d'impri-
merie qu'un des péres va ensuite construire, Les éléves peuvent maintenant
Imprimer les meilleurs textes pour leurs camarades, L.es trés bons textes sont
cholsis pour le journal qu'ils impriment et vendent aux villageois, Ils |'envoient
également aux éléves d'une école en Bretagne avec lesquels ils correspondent,

: Cecl dit, vous pouvez imaginer ma contrariété et mon étonnement au
printemps 1973 a Metz, J'escortais un groupe de professeurs et d'étudiants uni-
versitaires dans les écoles, Je les avais déja visitées plusieurs fois, Nos hdtes
me trouvérent une nouvelle école non encore vue,
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Dans les classes, les éléves travaillaient par petits groupes a diverses activités
telles que la lecture, |'écriture, les maths ou dessinaient et peignaient, Dans un
coin, deux éléves rangeaient des caractéres d'imprimerie pour imprimer les tex-
tes qu'ils avaient écrits le matin, C'est a ce moment-la que j'ai bien compris «
I'existence de I'ECOLE MODERNE - PEDAGOGIE FREINET,

J'al découvert que le film était basé sur les expériences des débuts
de Célestin Freinet dans |'enseignement, Ancien combattant de la premiére guerre
mondiale qui avait été hospitalisé pendant 4 ans 3 cause de ses blessures de
guerre, il obtint son premier poste d'enseignant en 1920, Il passa presque toute
sa vie dans le sud de |la France, pratiquant sa pédagogie telle que le film nous
la montre, Bien que ses méthodes pédagogiques non conventionnelles étaient ap-
prouvées des enfants et de |la plupart des parents, il était continuellement aux
prises avec les autorités municipales et académiques, Dans les années 30, il fut
'mis en congé' dans |'enseignement public et il créa sa propre école qui existe
toujours & Vence, preés de Nice,

Jlavais cru que |'histoire était imaginaire et je fus surpris de voir a
Metz des classes qul ressemblaient a celles du film, Encore plus étonnant était
le falt de trouver cette approche en France ol I'enseignement est encore abstrait,
théorique,- centré presque exclusivement sur |le maftre'et les matiéres’ (pour citer
un exemple récent, j'al rendu visite & une classe - et je dois ajauter une trés
bonne - pendant |'automne 1974, Le maftre de cours préparatoire faisait la legon
2 ses éléves du haut de la vénérable estrade),

Ma classification Initlale de I'homme et du Mouvement se refléte dans
le titre de ces exposé, et sl |'on peut pardonner |'athnocentrisme, elle sert en
tant que point de départ trés utile, On peut facilement dresser la liste d'un
certaln nombre d'assertions fondamentales qui sont |la base de la position de
Dewey et de |la plupart des éducateurs progressistes et qui furent adoptées par
Frelnet et |'Ecole Moderne, Elle devrait comprendre :

1) Une école démocratique est nécessaire si |'on veut avoir une société
démocratique ; ol

2) Le polint de départ de I!instruction devrait étre ies expériences, les
capacités, les besoins et les intéréts des enfants ;

3) L.'enfant a, & la fols, le droit et la compétence de prendre des décisions
dans son éducation ;

4) On doit encourager les activités en groupes ou en comité ;

5) L'Ecole ne devralt pas &tre isolée de la vie de tous les jours, de sa
commune ;

6) La commune est riche en ressources que les éléves devraient utiliser
«comme un laboratolre pédagogique ;

7) Des activités manuelles bien préparées, comprenant des ateliers et cui-
sines sont des activités primordiales dans les écoles ;

8) Le facteur temps devrait &tre au présent, Le passé bien qu'important
est un moyen de comprendre le présent ;

9) La méthode sclentifilque fournit un modeéle pour |'éducation A tous les
niveaux ,

Mals comme nous le savons tous, DEWEY n'était pas toujours d'accord
avec |es éducateurs modernes et c'est pour montrer quelques-unes de ces diffé-
rence que le flim est un outil pédagogique efficace, Dans le film, le maftre ntab-
diqualt pas son autorité, Son réle change, De mafltre trés strict sur la discipline,
Il devient guide et conselller, Il est clairement dans les paroles de DEWEY,

"le guide d'un groupe d'activités'",

Il est trés apparent qu'il organisait’ les activités de |la classe, ||
falsalt des suggestions'pour les enquétes dans la commune et c'était lul qui jugeait
sl les enquétes étalent conformes aux régles de grammaire et d'orthographe,
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*Dewey auralt approuvé son réle de guide’car il critiquait les mafltres qui sem-
blent avoir peur de faire des suggestions aux membres d'un groupe pour l|eur
dire ce qu'il faut faire, J'al entendu parler de cas ol on laissait les enfants

“livrés 3 eux-mémes, entourés d'objets et de matériaux car le mafltre détestait
méme suggérer ce qu'il fallait faire, de peur de violer la liberté, Alors, a
quoi sert-il de donner’des matériaux-+car ils sont naturellement source d'une
suggestion‘ou d'une autre, Mais ce qui est plus important, c'est que la sugges-
tion a laquelle les enfants vont réagir doit de toutes fagons venir de quelque
part, Il est impossible de comprendre pourquoi une suggestion provenant de
quelqu'un ayant plus d'expérience et un horizon plus vaste ne pourrait &tre au
moins aussi valable qu'une suggestion provenant d'une source plus ou moins acci-
dentelle,

Le film fait aussi ressortir |'importance des matiéres que DEWEY, bien
slr, n'a jamais eu I'intention d'abandonner, Il critiquait surtout, 'les nouvelles
écoles qui ont toujours tendance a faire fi des matiéres bien organisées, !,

Dans le film, les expériences de la vie des enfants étaient guidées
vers les disciplines académiques traditionnelles, Aprés la discussion animée,
suscitée par |'arrivée du nouveau maftre, on conjugue des verbes ; aprés avoir
parié de la course cycliste, les éléves ont fait une enquéte sur |'histoire de la
roue et son réle dans la constructions des toutes premiéres civilisation ; les
potins du village se portérent sur une citation de Beaumarchais et de |4 on arri-
va a la littérature frangaise,

Dewey insistait sur le fait que les expériences 'de la vie'n'étaient que
le point'de départ-de |'instruction, Vient ensuite |le développement progressif de
I'expérience déja acquise sous une forme plus approfondie, plus riche et plus or-
ganisée, une forme qul atteint graduéellement celle de |& matiére présentée a
I'adulte compétent,

Les idées de DEWEY sur le réle du maftre et la place des matiéres
organisées sont, en général, mal comprises de nos jours, On associe son nom
a tort & une approche plus tolérante de |'éducation, ce qui porterait |'idée de li-
berté blen au-deld de la pensée de DEWEY, 'L 'Ecole Buissonniére!', en nous
montrant des exemples dramatiques et concrets de la Pédagogie Freinet nous
alde a éclaircir le point de vue de DEWEY et élimine ces malentendus,

Les similitudes entre DEWEY et FREINET m'intéressent tellement

que je suls encore plus fasciné par les différences ; et je suis particuliérement

intrigué par les différences d'approche dans le développement des outils’utilisés
‘en classe dans |'école moderne, Dans ce domaine, DEWEY considérait que

I'Ecole Moderne était particuliérement vulnérable, En 1938, il disait : "Jusqu'a
I'heure actuelle, le point le plus faible des écoles modernes est la question de
choix et d'organisation des matiéres intellectuelles, Cette lacune est excusée,

en partie, par la création toute récente du Mouvement, car les éducateurs mo-
dernes n'avalent pas encore eu le temps, moins d'une génération, de développer’
+ du matériel nouveau : il conseille fortement de ne pas oublier cette t&che primor-
diale,

C'est un point de critique légitime, cependant, lorsque le Mouvement
d'éducation' moderne ne reconnaft pas que le choix et |'organisation des matiéres
a étudier sont essentiels, L'improvisation‘faite grfce & des occasions spéciales

- élimine |'enseignement et |'étude stéréotypés sans vie, Mais on ne peut pas ap=
prendre les matiéres de base superficiellement, Des occasions imprévues et im-
prévisibles oli 1l y aura toute |iberté intellectuelle,se présentent, Il faut les
utiliser, Mais il y a une différence’ entre leur utilisation ‘dans |le développement
d'une ligne continue d'activité et s'en remettre*a elles pour fournir’la matiére
a étude principale,

BEPRD i




-36-

Jov i

Les éducateurs modernes, bien sir, n'ignoraient pas le développe-
ment cdes études, FREINET connaissait trés bien les Méthodes Winnetka pro-
bablement grlce au voyage de Carlton WASHBURNE *avait fait en Europe en
1931. Il pourrait difficilement les avoir critiquées davantage, Dans son opinion,
c'était le reflet capitaliste ‘'d'un systéme’d'enseignement qui cherche a "augmen-

» ter la production', rassembler des connaissances, sans se soucier comment ces
connaissances seralent utilisées d'un point de vue humain,

Il présentait les |libres comme étant sans intérét inflexibles, et impi-
toyablement semblables a& une chafhe de montage,

Je n'al aucune fagon de savoir si FREINET était au courant d'autres
méthodes modernes telles que la méthode des projets de KILPATRICK et celle
des ""Tests Sciences humaines'" de Harola RUGG, et les collections des Monogra-
phies de DENVER, :

Je crois pouvoir savoir qu'il serait trés sceptique et méfiant ,william KILPATRICK
et Harold RUGG étaient des professeurs’universitaires trop éloignés ‘de la vraie
-vie des classes pour étre pris au sérieux, FREINET ne faisait pas confiance aux
professeurs car ils exproprient*des connaissances facilement accessibles a nous
tous, les couvrant‘d'un jargon -incompréhensible, et les distribuent aux maftres
par doses qu'eux seuls peuvent prescrire, |ls augmentent la mystification‘de
. I'enselgnement,

FREINET aurait approuvé le principe de participation de la collection
des Monographies de DENVER, mais consterné d'étre sous la conduite du super-
Intendant Jesse NEWL.ON, Une telle collaboration est toujours suspecte car les

s administrateurs ont toujours tendance a faire passer leur propre avancement pro-
fesslonnel avant les Intéréts des enfants,

FREINET et DEWEY ont tous les deux reconnu qu'il y avait besoin

+ de nouveaux outils dans les classes, Cependant, DEWEY ne fut pas actif dans
ce domaine, Dans leur développement, et méme dans son école-laboratoire de
Chicago, il ne considérait pas la production d'outils pour le systéme scolaire
déja existant comme une fonction essentielle, D'autre part, FREINET considérait
qu'll étalt extrémement urgent et prioritaire de développer de nouveaux’outils,
Sans eux, Insistait-il, les maftres maigré leurs bonnes intentions, retombent
dans les méthodes traditionnelles,

En 1920, au début de sa carriére, FREINET affronta ce probléme et,
aujourd'hul, les outlls de I'Ecole Moderne comprennent différents livrets program-
més des bandes, une revue d'Art Enfantin, une revue professionnelle, I'EDUCA-
TERU, des périodiques BTJ, BT, BT2, BTSon, JMagazine pour différents grou-
pes d'8ges (contenant des études et enquétes, et qui comportent plus de 1000
titres), etc,

Toutes ces revues sont éditées et diffusées par une Coopérative d'en-
seignants (€,E,L.,) fondée par FREINE T en 1928 et qui, aujourd'hui, emploie
plus d'une centalne de personnes,

Il est trés Intéressant de voir l|le développement de ces outils créés

par FREINET et les travailleurs du Mouvement, (Un exemple : la préparation *
¢ d'un ‘néméro d'une des revues BT pour les éléves : |'idée est fournie par un

maftre probablement & partir d'une legon ou d'une enquéte réussie dans sa propre
classe, A'l'aide d'un collégue ou deux il prépare une premiére abauche que |'on
passe a d'autres membres du mouvement afin qu'ils fassent des essais dans leurs
classes, A partir de leurs réactions et suggestions, on fait un autre texte que
I'lon tire en plusieurs exemplaires, Celui-ci est & nouveau poli en y ajoutant des
renseignements et consells provenant de toutes les sources possibles, comprenant
non seulement des enseignants et éléves,mais des savants et d'érudits personna-

ges ...)
T
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un récent numéro de BTJ, pour les enfants de 7 a 10 ans nous montre
le résultat de cette méthode, C'est un numéro intitulé :

"UN PEINTRE EST NE A 71 ANS! |
M'AN JE ANNE,

Au verso de la couverture, on voit le nom du maftre et de la classe
(qui en sont les auteurs) les noms des 6 autres mafltres qui les ont aidés avec
leurs classes, Cette brochure de 32 pages (dont 7 pages '"magazine!') contient
des photos de '"M'an Jeanne!' chez elle, dans différentes activités y compris la
: peinture et |'on voit une douzaine de ses tableaux, On voit des enfants |la ques-
tionnant et |'on peut lire les questions et réponses, ©n encourage |les jeunes
lecteurs a faire eux-mémes des interviews de sculpteurs, de peintres, de poétes
. et méme & les inviter dans leur classe sur les derniéres pages, on voir des
A dessin d'enfants qui ont été inspirés par leur visite chez M'an Jeanne,

L4

Freinet estimait qu'il était tout a fait normal gue les maftres aient
+ la : responsabilité générale des programmes, car qui connait mieux qu'eux les
enfants, qui est plus concerné par leur bien étre et moins susceptible de les ex-
ploiter a des fins personnelles et égol'stes ?

A ma connaissance, il n'existe pas de méthode identique dans |'ensei-
ghement américain, L es nouveaux outils®scolaires sont subventionnés'par |'/Etat
ou des maisons d'édition, par des équipes de spécialistes, psychologues et des
écrivains, Les enseignants participent mais dans aucun cas n'atteingnent le stade
de la prise de décision, Dans les années 60, nous sommes peut-&tre passés par
la phase outil 'testé par le Imaftre!" mais le terme ''fabriqué par le maftre! est
encore péjoratif, Les sceptiques (parmi eux, peut-é&tre la plupart des enseifnants)
+ se devralent bien, d'examiner toute la documentation trés bien préparée, agréable

et extrémement utile de I'ECOLE MODERNE PEDAGOGIE FREINET,

Une des raisons pour laquelle les éducateurs Freinet ont toute con-
flance dans son approche est le sens large qu'ils donnent a la recherche expéri-
mentale, lls ne veulent pas attribuer cette définition aux spécialistes étroits trop
éloignés de l'activité des classes, Les mafires sont eux-mémes les spécialistes et
leurs classes sont les laboratoires; Les outils sont testés dans les conditions 3
concreétes..de |'enseignement et les résultats communiqués a d'autres maftres
sclentiflques qui peuvent les tester dans leurs propres classes l|laboratoires, Le

processus est ouvert, les résultats expérimentaux toujours sujets a révision,

Alors quel a été |'impact de I'ECOLE MODERNE PEDAGOGIE FREINET ?
Il est trés difficile & évaluer, De son vivant, FREINET accusait les autorités
de mener une ''conspiration du silence!", Elle est certainement en marge de la
pédagogle frangaise et, pour ainsi dire, complétement passée sous silence dans
les Ecole Normales, Elle a vu le jour grfce a |'ardeur de missionnaire et au
génie d'organisation de Célestin Freinet, Elle continue d'exister grice a un grou-
pe relativement petit d'instituteurs trés énergiquee, Combien sont-ils ? Personne
ne semble savoir car |I'ECOLE MODERNE ne fait pas payer de cotisation, il n'y
a pas d'é| ections ni d'adhésions officielles, On les évalue entre 7000 et 30000
ik (Il y a 300000 instituteurs en France), Il y a 10 000 abonnés a I'EDUCATEUR
mais |'on ne peut pas savoir si tous pratiquent la pédagogie du mouvement et
bien s(r, on peut |la pratiquer totalement ou partiellement sans pour cela s'abon-
ner 4 la revue, Les évér ments de mai 68 ont crée un renouveau d'intérét-au
Mouvement et dans quelques cas on utilise la technique et les méthodes dans les
classes d'enfants lents, Il est peu probable que l|le Mouvement soit un jour intégré
dans |'Education nationale frangaise et un.récent article de ['EDUCATEUR nous
en montre la raison, Le ministre®de |'Education propose de limiter |'effectif ma-
ximum de chaque classe a 40,' le syndicat & 35%alors que I'EDUCATEUR insiste
pour que le plafond soit 25? et qu'a long terme, on arrive a la moyenne de 15,

¢ 2 il




RS R e e g Al S R R

Sasile n e

- \Jous vous souvenez de mes réserves quant au titre. de ces exposé :
NCESLESTIN FREINET : le DEWEY FRANCAIS!" car Freinet n'a pas puisé ses
idées dans la pédagogie de Dewey, D'ou sont-elles venues ? C'est une question
“appropriée aux membres de '"la Far Western Philosophy Of Education Society'',
de Iqquelle vous pouvez peut-8tre déja avoir quelques réponses Freinet en par-
le dans les premiers paragraphes de ses livres en citant pdur référence :RABE
s RABELAIS, MONTAIGNE, ROUSSEAU et ' combien dl'autres faisant partie de la
tradltlon lntellectuelle occldentale Vous serez peut-étre surpris d'apprendre

qu'il rejette’'cette Interprétation, Il demande : '"mals @&tes-vous certains que ces
idées'que les Intellectuels'crolient’avoir découvertes ne se trouvaient pas depuis
, toujours parmi le peuple ?'" Pour les sceptiques, il continue : ""Regardez donc

comment |le peuple soigne et éduque ‘les animaux’pour trouver ces grands princi-
pes éducatifs, j

Les écrits sont |ittérallement parsemés de références’au peuple pre-
nant de sages décisions sans'connaissance d'abstractions théoriques ou de supports
intellectuels, L.a source phllosophlque des idées de Freinet est dans |'observa-

e tion du peuple peu lettré, ——

Je vous disals plus haut que |'éducation de Freinet fut interrompue
par la pr'emlére guerre mondiale, Ce que j'ai négligé d'ajouter, c'est qu'il quitta
I'Ecole Normale avant‘d'avoir lu les penseurs normalement associés avec la

s phllosophie éducative, Comme l|e dit sa femme Elise, il était déja*dans |'ensei-
gnement et avait mis en pratique+‘son approche fondamentale avant de rencontrer
I'loeuvre de Rabelais, Montaigne, Pestalozzi ou Rousseau dont il "soupgonnait a
‘pelne!' |'existence,

Dans |'avant-propos de son livre "LES DITS de MATHIEU!" qui a pour
» sous=titre approprié 'Une Pédagogie moderne de bon sens',” il établit succinte-
ment et de maniére éloquente sa philosophie pédagogique,*

... ''Ma longue expérience des hommes simples, des enfants et des
bétes m'a persuadé que les lois de la vie sont générales, naturelles et
valables pour tous les étres, C'est la scolastique qui a dangereuse-
ment compliqué |la connaissance de ces lois en nous faisant croire que
le comportement des Individus n'obéit qu'a des données -mystérieuses
dont une sclence prétentieuse s'attribue la paternité, dans une sorte
de chasse gardée ol les gens du peuple, y compris les instituteurs,
n'ont point acces,,,"

S — ]

William LEE
Hermosa Beach
CA 90254
Uus A
(Articles tirés de GLANES VOSGIENNES n°55 grfce a I'amabilité
de nos amis Guitou et Robert COL.IN,)
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LIEXPERIENCE de LAGES

(AOUT 1981)

Sur invitation du secrétariat de |'Education de Lages, nous naus som-
mes rendus avec Flaviana dans cette ville du Sud de ['2tat de Santa-Catarina, du
durant notre ''post-stage!' du Brésil,

Nous y avons été trés chaleureusement accueillis par la municipalité,
les responsables du secrétariat de |'Education, les enseignants des écoles muni-
cipales de quartiers pauvres, les enfants, les parents ,,,

Manuel Nunes da Silva, responsable du secrétariat de |'Education nous
a dl'abord fait une longue et trés intéressante présentation de L.ages et de sa
région sur divers plans : géographique, économique, social, éducatif, ...

Nous avons alnsi appris que la population de L.ages avait doublé depuis
1950, et que cette population avait "basculé!" par suite de |'exode des couches
paysannes vers la ville, Des !'"bidonvilles!" sont nés avec pour conséquences des
problémes d'emploi (le chémage s'est accru malgré la construction de 2 grandes
usines de cellulose marquant un début d'industrialisation), des problémes d'héber-
gement, des problémes de nourriture,,,
Arrivant en ville, beaucoup de gens n'avaient pas ''d'identité sociale',

La municipalité de Lages, 'une municipalité d'opposition'" a alors
décidé de consentir un effort tout particulier en faveur de ces propositions de
quartiers périphériques pauvres et des enfants des écoles municipales de ces
quartiers déshérités et en quelque sorte '""marginaux',

- Au niveau des adultes, |la municipalité a permis & un certain nombre
de travailler des terrains de la ville pour en faire des '"Jardins municipaux coo-
pératifs'' et d'en jouir.pleinement, Elle a aussi fourni, contre une petite con-
tribution financiére, plutét symbolique, d'autres terrains, matériaux (et trans-
port de ces matériaux) pour que des gens construisent eux-mémes, coopérative-
ment, leur habitation (Mutiréo), Expériences trés intéressantes et fort sympathi-
ques de coopération et de communication, au niveau de 300 & 400 familles choi-
sles parml les plus démunies de L .ages,

- Parallélement, un important effort est également fait en faveur des
écoles urbaines (écoles municipales de ces quartiers déshérités) au niveau ali-
mentation, santé,,, et des écoles rurales trés dispersées (dans la région de
L.ages, Il s'en trouve réparties, jusqu'a 140 km de la ville) et que |'on tente
de maintenir par la valorisation de |'artisanat et des activités de la campagne,

Tout ceci, et surtout I'esprit qui I'anime, se trouve déja confirmé
par de nombreuses réalisations ou expériences concrétes en cours,

- La Maison de ['Artisanat : qui nous a frappés par ['originalité et la
richesse de ces travaux d'enfants ou d'adultes (nappes & paijlle de mals, paniers
en écorces d'arbres du pays, tapis en laine de brebis, échantillons de graines
et de plantes médicinales de toutes sortes ...),

On y sent vraiment le désir de valoriser le travail de la campagne par
des expositions et des ventes, ;

- L'exposition des travaux d'enfants (niveau : 4&me année) axée sur
3 thémes :

- a) la santé, I'alimentation et la défense de la nature (collections
de plantes médicinales, de fleurs, de graines,..)
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- b) I'expression :
- textes écrits
- dessins
- albums
- jeux dramatiques
- travaux manuels

- ¢) la coopération :

- travall de groupes d'enfants

- participation de parents, d'artisans,.,.
(trois thémes qui traduisent déja. une démarche pédagogique dans le sens de la
Pédagogie Freinet),
Peut-&tre, avons-nous pu remarquer a |'issue de nos diverses visites (6 écoles
municipales, une exposition, ...) une certaine directivité du niveau des éduca-
teurs, directivité qui s'expliquerait par le profond désir de changer de ceux-ci),
En tous cas, Ils étaient, pour la plupart, trés motivés et désireux de s'initier
a la Pédagogie Freinet, Ce qui a contribué a I'intérét des divers débats que
nous avons animés a Lages a partir de montages de diapos, de documents d'en-
fants, ... sur les thémes: organisation de la classe, alphabétisation, Pédagogie
Freinet et politique),

- Expériences pédagogiques en cours :

wJardins scolaires coopératifs, ateliers de travaux manuels : confec-
tions de chaussures, de vétements, ,,, avec des intervenants extérieurs parti-
cipant & ces atellers : un coordonnier en retraite, un spécialiste agricole .,
Présence de parents & |'école pour apprendre : (atelier de tricot) ou pour sui-
vre des séances animées par des médecins, des infirmiéres au niveau santé,
médecine & |la malson, ...

Dans le quartier, nous avons appris que des parents s'étaient beau-
coup Impliqués dans la vie de |'école jusqu'd méme construire |'école de leurs
enfants (le terraln et les matérilaux étant fournis par la municipalité),

Par toutes ces réalisationset expériences pratiques, nous avons pris
ainsl consclience, au niveau de la municipalité et du secrétariat de |'Education,
des efforts Importants faits en direction d'une revalorisation des écoles rurales
et d'une résistance aux programmes officiels du gouvernement,

Emile et Mimi THOMAS

Laissons & présent, & Manuel Nunes da Silva, le soin de présenter
lul-m8me, le systéme éducatif pris en charge par la Municipalité de Lages,

'Le plan d'éducation en cours dans les Ecoles municipales de L.ages
s'est développé, a partir de 1973, sous la direction de la Municipalité,

L.'un des principes de base de ce travail administratif, a partir de
1977, a consisté dans la recherche d'une proposition nouvelle qui devait tenir
compte du fait que la municipalité appartenait & |'opposition,

Pour |'éducation, la municipalité a congu un plan de travail a partir
de |'observation du fait que les enfants ne restaient pas a |'école,
On a pu constater que sur 6 groupes d'éléves inscrits en 1ére année, 2 seule-
ment arrivaient en 4&éme année, A partir de 14, nous avons été amenés a cher-
cher les causes du phénoméne,

A c8té des causes dites conjoncturelles (difficultés économiques, diffi- -
cultés financiéres des familles pour |'acquisition de matériel scolaire, de véte-
ments, de chaussures ,..) nous avons aussi retenu un certain nombre de causes
non conjoncturelles, mals que nous considérons comme trés sérieuses,

Swail pons
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Le type d'enseignement en vigueur répondait aux intérét de la classe
sociale dominante et, pour cela méme, ne répondait pas aux besoins, ni aux
intéréts de la classe sociale majoritaire, a savoir des travailleurs, D'ol |'éva-
sion scolaire,

La municipalité se trouvait donc dans la nécessité de chercher des al-
ternatives d'enseignement répondant aux intéréts de la majorité de la population,
Cet objectif ainsi défini était en plus renforcé par le fait que les écoles muni-

- cipales étaient en zone rurale ou dans les quartiers pauvres périphériques des
zones urbaines, Il v a en tout 110 écoles,

Une autre obgervation qui a été faite sur les €écoles rurales, c'était
que le type d'enseignement proposé (enseignement urbain) contribuait & |'exode
rural puisqu'il incitait les familles d'agriculteurs a abondonner les campagnes,
ce qui aggravait les problémes sociaux,

Ce qui appuie cette réalité, c'est d'ailleurs le fait que la grande
majorité des personnes des quartiers pauvres sont originaires des campagnes et,
selon les données des recensements de 1950 et de 1980, on peut également con-
firmer cette observation puisque, dans le premier cas, c'est-a-dire en 1950,

60 % de la population de L.ages vivaient dans les campagnes, et dans le second
cas, c'est-a-dire en 1980, on a constaté que, sur 200 000 habitants, 40 000
seulement résidaient dans les campagnes (c'est-a-dire 20 % seulement de la po-
pulation de Lages),

L'école, naturellement, contribuait & |'aggravation des problémes
soclaux,

Il fallait donc que la municipalité intervienne dans |'enseignement
des écoles rurales de fagon a proposer un nouveau type d'enseignement allant
dans le sens des intéréts réels des populations rurales, I devenait donc de plus,
en plus clair pour nous qu'au niveau des écoles rurales ou urbaines, il s'avérait
Indispensable de proposer un type d'enseignement qui contribuerait 3 la conscien-
tisation des adultes aussi bien que des enfants,

Dans les zones rurales, le travail des écoles s'est inscrit dans un
ensemble de mesures administratives visant & créer un esprit de pratique coo-
pérative, Clest ainsi que, a partir des écoles, toute la population rurale s'est
animée et mobilisée pour ce qui a été appelé '"Amostras do Campo!, c'est-a-dire,
I"I'Image de la campagne!, une expérience de récupération de la culture rurale
pour la réactiver et qul se traduirait par des activités de type scolaire, des
expériences d'artisanat, de musique ,,, et les contacts avec une série:d'infor-
mations sur des éiéments de culture populaire en perdition,

Aujourd'hul, en plus de ces expériences, les écoles sont aussi le
centre ''dos encontros culturais!, c'est-a-dire '"des rencontres culturelles',
Vers elles, converge toute la communauté scolaire et c'est 1A que se produit un
échange d'attitudes artisanales et artistiques qui trouvent dans les personnes
8gées et aussi chez |lartisan local leurs agents et |leurs animateurs, Les éléves
et le professeur de la communauté vivent ensemble, dans la joie, le repas com-
mun et |'apprentissage mutuel,

L.es écoles, par le biais du professeur et des adultes de la commu-
nauté, font aussi partie de l'organisation et de |'action des deux autres entités,
deux petltes coopératives existant dans la campagne : les "Nucleos agricolas',
c'est-a-dire, les !""Centres agricoles!" et les "Projetos de Saude Commitarla"
les "Projets de santé communautaire!'',

Dans les écoles rurales, le cursus proposé tient compte des besoins
humains fondamentaux en rapport avec |la vie paysanne : les aliments, I'horticul-
ture, la santé, |la médecine naturelle avec les herbes médicinales, les systémes
de mesure de la terre, les questions sociales comme |'exode, les rapports ville-
campagne, le travail coopératif, etc,
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Font également partie de ce cursus, |'horticulture scolaire (jardins
scolalres coopératifs), I'élevage des petits animaux, le respect de la nature,
I'usage des herbes médicinales, la valorisation des expressions artistiques po-
pulalres,,’

Par rapport aux écoles de la zone urbaine, il a été décidé une in-
tervention dans le cursus de fagon a tenir compte d'un ensemble d'actions de la
municipalité d'organiser et de favoriser l|la participation de la population locale,

Au fur et & mesure que se développait une compréhension de la réalité
locale et que se consolidaient quelques expériences telles que I|'horticulture com-
munautaire, les aides aux jardins domestiques, les organisations de quartiers,
les conseils de parents, |la médecine communautaire,,, on a pu, également, défi-
nir de nouveaux principes dlorganisation et de pratique scolaire,

C'est a partir de 13 qu'un modele d'école alternative est né, propo-
sant un apprentissage global Intégré aux nécessités vitales, A cette dynamique
participent les éléves et les adultes de I'intérieur et de |'extérieur de |'école
pour la sélection et |'organisation des informations,

L.e curiculum scolaire est donc fondé sur 3 éléments nés des nécessi-
tés et des perspectives d'organisation et de conscientisation populaires :

ler point : SANTE: ensemble d'informations, pratiques et interventions pour que
solent mieux connues les réelles conditions de vie de hotre peuple et pour lui
trouver des possibilités d'une qualification physique et mentale pour qu'il puisse
apprendre, travailler et s'imposer socialement aussi bien que politiquement, Ce
sont |'horticulture scolaire, le go(ter, les pratiques d'hygiene, la visite médit
cale, la médecine naturelle a la maison, etc,

2éme point : EXPRESSION : Donner a I'enfant du travailleur des motivations et
lul proposer des exp'é'r'lences de communication et de |ibération par |le biais d'une
alphabétisation critique, dessins et autres formes plastiques, théétre de marion-
nettes, compositions écrites, musique, danses, folklore, etc,

3éme point : FORMES COOPERATIVES DE TRAVAIL : Au lieu de I'individualis-
me, nous valorisons I'apprentissage de la vie coopérative & |'intérieur aussi bien
qu'd l'extérieur de la salle de classe : groupe d'étude, de recherche, d'élabora-
tlon de textes et de rapports, travail dans |'horticulture, confection de chaussu-
res et de vétements, des poupées pour le théétre, etc,

Dans I'esprit des pratiques coopératives se situent nos efforts de
réintégration dans |'école des gens et artisans appartenant aux couches popu-
laires et pour falre ouvrir cette école aux problémes communautaires, "

Manuel Nunés da Silva
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HOMMAGE A JANUSZ KORCZAK

lLLe bulletin des "Amis de Freinet" n° 25 (février 1977) faisait réfé-
rence :
- dlune part, a |'atelier de travail ayant fonctionné dans le cadre de
de la RIDEF de PLOCK (1976) sur le théme : '"J, KORCZAK,
A. MAKARENKO et C,FREINET."

- d'autre part, au trés intéressant document, présenté par
Aleksander LEWIN de I'Institut des Recherches Pédagogiques de
\VVarsovie et traduit par Halina SEMENOWICZ,

LLe systéme moderne de ['Education et |e patrimoine des
pédagogues-novateurs : J, KORCZAK, A.MAKARENKO. et
C.FREINET,

Dans ce bulletin, on mentionnait aussi que la synthése des divers tra-
vaux de cet atelier de recherche et de réflexion déboucherait sur une production

ees pour I'ICEM, ;
Cl'est chose faite, a présent, avec la parution de la trés belle BT2, n° 135,

-~ Intitulée :

Janusz KORCZAK
et les droits des enfants

(BT2 réalisée par notre amie, polonaise Halina SEMENOWICZ et par’
Annhie PREVOST que nous tenons a remercier vivement pour cette si riche
et si émouvante brochure,)

Janusz KORCZAK, ce médecin juif polonais, ce pédagogue-novateur,
ce grand éducateur, a consacré toute sa vie aux enfants,

Pédiatre, il a travaillé dans un hépital d'enfants de 1903 a 1912,

Puls il créa '"L_a Maison de |'Orphelinat!,,, qui deviendra '"une Répu-
blique d'Enfants!" de 1917 & 1942 (ol il enseigne de nombreuses pratiques éduca-
tlves pour favoriser |'expression des enfants, leur sensibilité artistique ... et
leur sens des responsabilités),

Confiant aux enfants eux-mémes le fonctionnement de I'orphelinat, J, Korczak fut
sans doute, le premier, - ou I'un des premiers du moins -, a tendre vers |'au-
togestion,

.+s"Ce contrat entre I'éducateur et les enfants, garanti par des institutions adapt-

tées et contr8lées par la communauté d'enfants, semble la réalisation fondamen-
tale et la plus novatrice de |'ceuvre de Korczak,

Cette préoccupation a été également celle de divers éducateurs du
XXeéme siécle, en autres Makarenko en URSS, C, Freinet en France ou A, S, Neill
en Grande Bretagne!!, BT2 n°® 135

. Ayant offert & I'enfant et & sa cause, toutes ses connaissances, tout
son temps, toute sa vie, J, Korczak congut, jour aprés jour, un nouveau type

~d'éducation accordant de plus en plus de droits A |'enfant, Constamment tourné

vers les enfants, il a beaucoup écrit pour eux, Parml ses nombreuses ceuvres,
on reléve :

- " Les enfants de la rue "

-~ " Comment aimer un enfant "

- " Lr roi Mathias 1er "

- " LLe droit de I'enfant au respect "

- ' Le Journal du ghetto "

L e
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Ce grand éducateur alla jusqu'au bout de son engagement personnel
aux cbtés des enfants,

... "Alors qu'il aurait pu bénéficier de protections le mettant 3 |'abri des per-
sécutions raciales, J, Korczak choisit avec détermination de rester avec les en-
fants juifs du ghetto puis de les suivre jusque dans la mort au camp d'extermina-

tion de Treblinka (1942, " (BT2 n° 135)

En souvenir de J, Korczak qui aura beaucoup la Pologne, une "Cité
de |'Enfance et de la Jeunesse Janusz Korczak!" sera construite dans un méandre '
de la Vistule, & LLomianki, a 15 km de Varsovie,

Emile Thomas, .

=0=0=0=0=0=0=
En février dernier,de nombreux camarades ont eu le plaisir de mieux cerner
encore la personnalité et |'ceuvre de Janusz Korczak gréce a |a projection
"sur ANTENNE 2" du téléfilm :
L'ADIEU AUX ENF ANTS!

un flim particullérement prenant, rendu peut-&tre encore plus émouvant & cause
des récents et graves événements survenus en Pologne depuis le 13 décembre 1981.
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BIOGRAPHIE DE JANUSZ KORCZAK

1878

(ou 1879) 22 juillet : naissance de Henryk Goldszmit dans une famille juive
aisée, libérale, liée & la culture et aux traditions polonaises. Son pére,
Jozef Goldszmit (1846-1896), est un avocat connu ; sa meére, Cecylia,
née Gebicka (morte en 1920) vient d’une famille de tradition pro-
gressiste. Henryk a une sceur, Anne.

1896 Mort du pére, des suites d’une longue maladie mentale qui avait en-
glouti toutes les réserves pécuniaires de la famille. Henryk donne
des lecons particulidres pour aider sa mére.

Eléve de la dernidre classe du lycée russe (Varsovie se trouvait sous

I'occupation de la Russie), il public son premier écrit: « Wezel

x Gordyjski » (Le nceud gordien) dans la revue humoristique  Kolce
r (Epines), sous le pseudonyme Hen.

1899 Henryk commence des études de médecine i I'université de Varsovie.
Il participe & un concours littéraire, organisé par Kurier Warszawski
(Le courrier de Varsovie) et envoie un drame en quatre actes Ktoredy?
(Par o ?), signé Janusz Korczak (nom du héros d’un roman histo-
rique de J.I. Kraszewski, écrivain polonais du XIXe siecle). Le drame

- obtient une mention honorable.

Henryk Goldszmit devient membre de la Société des bibliothéques
gratuites, destinées aux enfants et aux jeunes ouvriers.

- 1900 La revue Wedrowiec (Voyageur) public un cycle de sept articles de

: Korczak « Dzieci i Wychowanie » (linfants et éducation), o sont
ébauchés certains principes qu’il développera plus tard. (« L’enfant
est reconnu comme un homme, un é&ire avec lequel il faut compter
et que 'on ne doit pas tenir en laissc... »).

. 1901 Parution du premier roman feuilleton de Korczak : « Dzieci Ulicy »
(Enfants de la rue), dans la revue Bibliothéque pour tous.
Eté 1901 : il fait un voyage a Zurich pour approfondir la connaissance
de I'euvre pédagogique de Pestalozzi.

. 1904 Korczak assure le poste d’interne a I’Hdpital pour enfants de Berson
et Bauman, tout en continuant ses études de médecine.

- 1906-1908 L’édition de son roman L’enfant de salon, en livre, lui apporte

‘ la célébrité. Il devient un médecin recherché et « a la mode ».
Il poursuit sa réflexion sur I’école et le réle de I’éducateur.
Publication de son roman-feuilleton : « Feralny Tydzien » (Une se-
maine de guigne), qui contient une critique de 1’école traditionnelle,
et de 'article « Szkola Zycia » (L’école de la vie) on il trace les prin-
cipes d’une école servant «les buts de toute '’humanité, et non pas
seulement les intéréts d’une classe » (Przeglad Spoleczny - La revue
gociale).
Le travail d’éducateur, dans une colonie de vacances pour enfants
juifs, au village Michalowka, lui fournit un nouveau terrain d’obser-
vation et donne lieu au livre Joski, Moszki et Srule (prénoms juifs).
En 1908, aprés un séjour dans une colonie de vacances pour enfants
catholiques, & Wilhelmowka, il écrit Jozki, Jaski et Franki (prénoms
polonais).

1912 Korczak quitte I’hépital oir il avait travaillé pendant sept anms, et

devient directeur de la Maison de l'orphelin.
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Goldszmit a neuf ans U'n enfant lit son podme a Korczak
(colonies e vacanees en 1907)

Korezak transforme graduellement Porphelinat en une société den-
fants, organisée d’apres les principes de justice, de fraternité, d’égalité
en droits et obligations. Il erée un systeme d’é¢ducation ou chaque
enfant devient « maitre de la maison, travailleur et dirigeant ala
fois » (Jak kochac dziecko, paru en francais, sous le titre Comment
aimer un enfant, éd. R. Laffont).

Lors du déclenchement de la Premicre Guerre mondiale, Korczak
part pour le front, comme médecin-chefl adjoint de I'hopital division-
naire. (Pest Stefania Wilezynska qui se charge de la direction de la
Maison de Porphelin.

Année de Pindépendance de la Pologne. Aprés son retour, Korezak
reprend ses activités pédagogiques et littéraires. Il rapporte du front
le manuscrit de son cuvre pédagogique fondamentale : Jak kochac
dziecko (Comment aimer un enfant). :

Novembre. Inauguration a Pruszkow (prés de Varsovie) de « Notre.
Maison », un orphelinat pour les enfants ouvriers des quartiers les
plus’pauvres de Varsovie, dirigé par Maryna Falska. Korczak y in-
troduit son systéme d’éducation. En méme temps, il dirige la Maison
de lorphelin de la rue Krochmalna.

Il publie des articles dans la revue W Sloncu (Au soleil), destinée
aux enfants et aux éducateurs. :

Korczak publie une brochure, O Gazetce Szkolnej (Le journal mural
i Décole), fondée sur ses propres expériences : il s’occupe du journal
mural a la Maison de Iorphelin, dans les colonies d’été et dans Notre
Maison.

D’accord avec une proposition de Korczak, la société « Aide aux
orphelins » prend en fermage un terrain en friche prés de la Maison



La Maison de I'orphelin & Varsovie

de Porphelin et y établit une exploitation agricole, olt les pupilles
apprendront le jardinage et I'agriculture. Certains anciens pupilles
trouveront du travail,
orczak organise des cours pour les éducateurs, les méres, les jardi-
nidres des écoles maternelles et les moniteurs de colonies de vacances.

Une ‘]}aension est organisée 4 la Maison de 'orphelin pour les anciens
upilles (au-dessus de 14 ans) afin de leur faciliter I’achdvement de
a période scolaire ou I'apprentissage d’un métier. Plus tard, la Maison
“de lorphelin acceptera aussi des étudiants en pédagogie qui seront
logés et nourris et, en échange, travailleront avec les enfants pendant
trois heures par jour. Sous la direction de Korczak, seront ainsi formés
de futurs éducateurs. Ce systdme fonctionnera jusqu’en 1937.
Dans une série d’articles, Korczak commente des problémes peu
connus des pédagogues de cette époque : les enfants qui « se mouillent »
la nuit, 'importance de la coupe des cheveux, la pratique d’une prise
de poids hebdomadaire, etc. _
‘Dans I'article Wystepna Kara (Punition criminelle), il s’oppose aux
chatiments corporels et & la privation de nourriture, trés souvent -
appliqués dans les internats.
Puilication de ses deux romans pour enfants : Krol Macius Pierwszy
(Le roi Mathias I°r) et Krol Macius na Wyspie Bezludnej (Le roi Mathias
sur une ile déserte).

Parution de son nouveau livre pour enfants: Bankructwo Malego
Dzeka (La banqueroute du Petit Jack), ainsi que d’un roman pour
enfants et adultes: Kiedy Znow Bede Maly (Quand je redeviendrai
petit).

Une idée de Korczak prend corps : il peut créer une revue écrite par
les enfants et qui leur est destinée: Maly Przeglad (Petite Revue)
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publiée en forme de sopplément hebdomadaire par Nasz Przeglad
(Notre Revue) —- journal ¢erit en polonais représentant une partic
de la société juive. En 1930, Korezak eéde la rédaction de la Petite
Revue i son seerétaire et ami, Péerivain Tgor Newerly., Korezak parti-
cipe aux activités de la Petite Revue. assiste aus réunions de jeunes
rédactenrs et aux travaux des jurys de concours littéraires organisés
par la rédaction.

1929 Publication de la brochure : Prawo Dsiecka do Skacunku (Le droit
de Penfant au respect). Cest la déclaration des droits de l’enfant,
dans Desprit de Korezak.

1933 A loccasion du vingt-cinquidme anniversaire de la société « Aide
aux orphelins », Korezak publie dans le recueil du jubilé, « Le régle-
ment de la Maison de Porphelin », une sorte de Constitution de droits
¢t obligations des pupilles et des éducateurs. (« Le directeur et I'édu-
catrice en chef sont responsables devant les enfants de l’accomplis-
sement strict des lois en vigueur », déclare, entre autres, le réglement.)
l.a Maison de I’Orphelin connait des diflicultés matérielles eroissantes
que Korezak essaie de pallier tant bien que mal.

1939 ' 1et m-pl«-ml)rv : commencement de la gouerre. Korezak prc-ml la déeision

= N de rester avec ses pupilles dans leur maison cominune.

1940  Octobre : les fazis ordonnent la eréation du ghetto (1) pour la popu-
lation juive. Malgré les efforts désespérés de Korezak, les orphelins
gont transférés dans une ancienne école, batiment inadapté a un in-
ternat de cent cinquante enfants. On organise 'enseignement scolaire
sur place ; les enfants éditent un journal mural, travaillent dans dif-
férentes sections. Le Tribunal des pairs et le systéme d’autogestion
continuent 2 fonctionner.

1941 Le territoire du ghetto est réduit, Porphelinat déménage dans des
licux plus exigus alors que les enfants sont plus nombreux (200).

1942 A partir de mai, Korezak rédige son jnurnal du ghetto.
18 juillet : les enfants donnent une représentation théatrale : « Le
Courrier ». picece de R. Tagore, interdite par la censure nazie.
T | g I
A aoat : les orphelins et leurs ¢ducateurs sont emmenés — dans le
cadre de la « liquidation » du ghetto — au camp de Treblinka ou
Korczak mourra avec les enfants qu’il avait pris en charge.
I g

(1) Ghetto : quartier juif d'une ville dont Pexistence est due an rejet des juifs par la po-
pulation urbaine ou a Iinitiative du pouvoir en place (voir BT2 128 et 129 « Antisémi-
tisme et racisme »).

Le cachet ot la siznature de Goldszmit- Korezak
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( Te\eqramme de Brest or de, |'Ouest: 46-0% -32)

La vie et la mort
de la République des enfants

Claude Couderc, qui fut
d'abord journaliste, s'est, dés
son entrée A la télévision comme
suteur, producteur et réalisateur,
intéressé aux émissions pour les
adolescents et pour les anfants.

Cette fois-ci, avec Alain Bul-
her, romancier (il est justement
I'auteur de cet « Adieu aux en-
fants » dont tous les droits d'au-
teur sont allés & 'U.N.I.C.EF.)ila
écrit ot réaliséd un téiéfilm qui ra-
conte I'histoire vraie du docteur

_ Janusz Korczek.

La République
des enfants

Le 6 aoc0t 1942, une cohorte
d'enfants, entourée de soldets
§.S., montent dans des wagons &
bestiaux. A leur t8te, un homme
caime et digne, un homme en le-
quel ils ont toute confiance et
dont ils espérent encore qu'il va
les sauver: le docteur Korcaak.
Hélas, le courage ne peut rien
contre la force nazie destructrice.
Les portes du camp de Treblinka
se refermeront pour jamais sur
eux tous.

Cette tragédie est la fin, sinon
I'aboutissement de la vie d'un
homme d’'exception ; le docteur
Jenusz Korczak — interprété
avec rigueur et intensité par Fran-
cois Marthouret — un juif polo-
nais dont la vie a été consacrée &
I'enfance déshéritée. Marqué, dés
son adolescence, par le mort de
son pére dans un asile psychiatri-
que, il décide de devenir écrivain,
puis médecin.

Il n'a guédre plus de vingt ans
lorsqu‘il publie « L'enfant de la
rue » dans lequel il exprime |'idée
motrice de sa vie : « Pour réfor-
mer le monde, il faut d'abord ré-
former I'éducation ». Devenu pé-
diatre, en 1902, il est amené 3
fréquenter les milieux bourgeois
et publie en 1904 : « L'enfant du
salon». Les milieux bourgeois,
dit-il en substance, fabriquent
aussi des inadaptés sociaux.

Mais il gravite surtout dans les
milieux révolutionnaires et crée
on 1911 ¢« La maison de I'orphe-
lin ». Précurseur de Bettelheim,
ce qui l'intéresse par-dessus tout
c’est |'affectivité de ses jeunes
pensionnaires, mais aussi leur
sensibilité artistique. |l veut éga-
lement leur donner le sens de leur
responsabilité et donc de leur di-

(Yann Le Bonniec).

Au milieu des enfants, Mme Stépha (Héldne Val-
— Her) Jonusz Korczak (Frangois Marthouret) et Igor —

gnité. Chaque enfant participe &
toutes les tAches de I'orphelinat
qui devient une République d'en-
fants. Les conseils pédagogiques
ne comprennent pas sesulement
des spécialistes, mais tous ceux
qui vivent 13, aussi bien la cuig-
nidre que la blanchisseuse.

La guerre... et la fin

Le sérieux de |'entreprise de
Korczak, son abnégation person-

nelle — il renonce & son seul .

amour pour se consacrer 3 ses
pensionnaires — n'excluent pas
pour autant le joie et le rire dans
la maison. Tout cela sers brisd
net par la guerre et l'invasion.
Korczak connaftra le Ghetto, ls
torture... et Treblinka. Un film
grave et émouvant et qui
comporte bien des enseigne-
ments.

Photo A2
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\TV : Antenne 2 a |'heure polonaise i

: « L'adleu aux enfants », un téléfilm de Claude Couderc et Alain Buhler,
d‘aT:: lo'rom.n d'Alain Buhler, retrace la vie toute consacrée a I'enfance du méde-
cin juif polonais Janusz Korczak, créateur de « la République d -
Svo, 80297178 1942, P! que des enfants », en Polo

il dirigea un orphelinat & Varsovie, jusqu’en 1942, associant étroitement les
enfants & son fonctionnement et & sa gestion. Puis il fut arr8té avec 200 de ses en-
fants, déporté au camp de Treblinka, od tous périrent.

Frangois Marthouret incarne dans le film le personnage du D’ Korczak.

A.2, ce soir, 24 20 h 35.

(Photo P. Meurou)

\' Quaot46.02.39)
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20.35 L'adieu aux enfants

-1 \'2 acamma, v2s>t &F Ae\ Ouesy: 46 C2-
'b"\" OS 'l}‘ne réagl‘:s(é'l%n <:I)et Claude Bubhler. Prodgé:non,z

Antenne 2-S.F.P.

Avec : Francois Marthouret (Januez Korrc- : g : 2
zak); Héléne Vallier (Mme Stepha); Yann Le Bon- e tg“\:1;63kdUcrré“aé(gztr:lgepléad:gﬂoégpuueb&odgn::; ‘ej:_
niec (Igor); Bétarice Champanier (I'éducatrice); Syl- £ !
: ; A fants » en Pologne, de 1917 a 1942,

vie Fannec (FPanciscal); Gillés Geisweller N6 en 1878 ou 1879, Janusz Koeosih. WA
,ll'éducateur); qu’sa _Péron (la blanchisseuse); qu'une dizaine d'années qua'nd son pére meurt A
Rémyé Da/f" (;3 ;gur,réahstei;} Marcelle Jearne Bre- |'asile psychiatrique. Désormais |'idée que son pére
fonnidra (s mars Ta ROREAT. est mort fou ne cesse de le persécuter. A 15 ans, il

décide de devenir écrivain et écrit son premier ro-
man : « Suicide ». A la fois horrifié et fasciné par
|"asile psychiatrique, il commence sa premiére an-
née de médecine en 1896, dans I'intention de se
consacrer aux déshérités. Médecin, éducateur, écri-
vain, Korczak est le précursuer de Neil et Bettel-
heim. Pour lui, I'éducation de I'enfant se fait sur-
tout par !"attention, |a tendresse, I'amour.

Il fut vraisemblablement le premier a parler
d’autogestion, en confiant aux enfants le fonction-
nement de |'orphehinat qu'il dirigea a Varsovie jus-
qu'en 1942, avant d'étre exterminé par les nazis
avec 200 de ses jeunes pensionnaies, a Treblinka.

Lo
i

La menace des armes n‘empéche pas Mme Stépha
(Hélane Vallier) d'aider les malheureux enfants in-
ternés. Photo Interpress
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Ul est envoyé graluilement cing exemplaires a chaque adhérent qui les ulilisera
comme il l'enlendra pour la propagande. Nous adressons également le hutlelin a
lous les camarades qui nous ont demandé des renseignements sur U'Imprimerie a
I'Eeote. L'édition de ce bulletin est lrés onéreuse pour nolre pelit budgel ; c’est pour-
quoi nous srions les camarades qui le re¢oivent de nous aider en nous versant une
souscriplion, ou de noux [uire connailre qu'ils se désinléressent de nolre effort en
nous renvoyant les bulletins a venir. L'acceptalion du bulletin es! une adhésion mo-
rale a nolre groupe : nous préparons une technique, aidez-nous.

Camarades qui passez une commande quelcongue n’oubliez
jamais de signaler la gare qui vous dessert.

~2;bﬁ()uvelles Adhésions « 4™ Liste »
_'; (W‘)ir les listes précédentes dans les Numéros 7, 8 et g).

REST & Grandris (Rhdne) @ Mue CARUEL, id. prov. & la 1¢ équipe
a la gwe équlpe.‘ ' Directeur de ’Ecole normale de Les-
Mademois®¢ MATHIEU 4 Grandris cars (Basses Pyrénées). prov. A la 2 éq.
(Rhone), prov. a la 1 équipe. @ @ MAGNAN, Place de la Gare, Sousse
_A. MEUNIER, Ecole A. Gasquet, Sfax (Tunisie) déja inscrit, prov. a la 30 éq.
(Tunisiej, prov. a la 3me F({Ulpe- Les camarades sont priés de faire,
R. BERNARD a St-Sav_mnen, (Charen-  autant que possible. aux adhérents pro-
te Inf., prov. A In 2° dquipe). visoires,le service de leur journaux afin
o B.CARUEL d Landrevarzec par Briec de les aider dans les débuts.
(Finistére), prov. 4 la 3 équipe. Une 4™ éq. sera constituée sous peu.

Peneez ¢ Noa Kditions.

— C. FREINET : * L’Imprimeric 4 I'Ecole” 1 volume
— Bulletin n° 6 :
— Extraits : n° 1 : Petit gar¢on dans la monlagne
S » n® 2 : Les Deux Petits Rétameurs

Le fascicule 1 fr. : franco 1 fr. 15
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Le Fichier
74 de Calcul

Al PALIYL (aier waman sy S o —")

Veiid une (question excessivement
dpineure  sus laquelle nous allons
essaver de nous expliquer pour défi-
nir fermement fe sens du travail nou-
veau que nous désirerions entrepren-
dre.

Car, & enceritre des maisons capita-
listes qui éditent n'importe (quoi pour-
vu que cela se vende, nous ne faisons
absclument que les ¢ditions indis-
pensables, dont nul ne veut se char-
ger. Notre but, en efict, n'est pas de
vendre muais de servir 'éeole populai-
ro en servant les ¢ducateurs.

Lo publicstion de notre fichier d2
caleul €. P. B est comme une sorte
de coun de sonde dans ce domaine,
permetiant la préparaticn, avece le
moins de dommage possible, 4 notre
terannique certificat d’¢tudes.

Nous n'avens pas vis¢ autre chose
en langant cette édition exceptionnel-
ic. Maés il rcste entendu que si nous
voulots (Iareir notre idée du fichier
Q'autres  considérations  importantes
doivent entrer en ligne d2 compte.

* % Kk

Revenons d’abord 4 notre théorie

pédagogique. Pas de bourrage. Clest

yar le travail fonctionnellement vou-
u, découlant d’intéréts vitaux que
I’enfant doit se rendr2 maitre des di-
verses techniques; ce n’est pas I'acqui-
sition de ces techniques aui doit pré-
cider et autoriser le travail vivant,
Nous avons déja redressé scmbla-
ble erreur en ce oui concernc la lec-
ture. On disait jusqu’a ce jour : ag-
rendre A lire trés vi'e =t trés tot,
par n'importe quelle méthode. Nous
avons meontrd comment, au contraire,
¢t avee de toul jeunes enfants ne sa-
chant ni lire ni écrire, on peut lier
intinmetient Uéeole a la vie afin de fai-
re wcceder les jeunes ¢leves a la lec-
ture coutan'e sans lecon spéciale et
sans beurrage « mdéthodique. »
Neus sommes en train de montrer,
de meéme. que les eniants peuvent,
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avee un minimum de legons spéciales,
par la vie et Pactivilé créatrice, acque-
rir une svntaxe satisfaisante et une
otthograph: répondant aux exigences
de nos examens. Nous avons, €n geo-
graphic, supprimé les longues legons
traditionnelles, auxquelles suppleéent
avantagcusement —- pour le travail
en profondeur —- les recherches spon-
tanées nées d'un intérét suscité par
les échanges .I'examen pratique de
vues diverses, de documents, du fi-
chier, ctc... Nous voudrions — et nous
v arriverons (Gauthier doit nous en-
tretenir sous peu d'un projet original)
—- donner selon les mémes techniques
les notions indispensables d’histoire.

Nous ne pouvons pas déroger. Le
calcul reste un gros morceau d2 no-

tre programme. Nous ne nous attache- .

rons pas a4 ce probléme avec un au-
tre esprit. Et nous sommes heurcux
de nous rencontrer ici avec de nom-
breux camarades: Alziary, Cazanave,
Delaunay, Murat, etc... qui auront
leui mot a dire sur la question.

Il ne faudrait pas que nous sovons
tous hypnotisés par les réalisations
de Winnetka.

11 s’est fait la-bas un travail métho-
dique, qui peut en effet servir d’exem-
ple comme technique de préparation
d'un matériel pédagogique. Mais,
personnellement, nous n’approuvons
pas la technique de Winnetka, pas
plus en ce qui concerne la lecture
que pour le calcul.

En toutes ces réalisations, I'esprit
americain s'affirme dans toute sa cru-
dité: allei vite, économiser du temps,
tayloriser, dut I'esprit en étre péni-
blement affecté, dans I'espoir que I'in-
dividu, en possession le plus {ot pos-
sible d'instruments de travail, puisse
cnsuite s'élever librement.

Nous désapprouvons totalement ce
divorce entre la vie ct les techniques
de travail, persuadds que nous som-
mes quec lactivité fonctionnelle nous
conduira a de meilleurs résultats,
moins rapidement peut-étre, mais
plus sdrement.

La technique de Winnetka est, &
notre avis, une des derniéres et des
plus parfaites réalisations de la pé-
dagogie capitaliste qui vise 4 augmen-

ter le rendement, a accumuler les con-
naissances sans se soucier d¢une fa-
¢on précise de Tutilisation humaine
(qui cn osera faite.

* ¥ &

Nous avons examiné les livrets de
calcul de Winnetka qui donneront
vite une idée de la valeur de notre
critique.

Nos manuels scolaires ,méme ceux
d’arithmétique, sont illustrés de quel-
ques frises ou gravures: on y veit des
enfants mesurant une route ou une
bicyclette se déveioppant sur la chaus-
sée. Les livrets de Vinnetka sont secs,
rigides et impito)ables comm2 un
travail a la chaine. L.« chiffres, les
nombres, les opérations, se succedent
sans aucune ligne qui repose I'ceil.
Il n’y manque pas méme les tableaux
de controle...

D'application pralique de ces cal-
culs il n’en est pas trace. Vers la fin
des livrets, cependant, quand tout le
mécanisme des opérations est acquis
surgissent quelques problémes, eux-
mdémes traditionnels et secs malgré
leur souci apparent de s’adapter a la
¥k,

Nous voulons bien ¢roire que I’en-
fant qui a fait tous les calculs de ces

livrets c¢st capable de résoudre les
quatre opérations. Nous estimons

alors que ce but n'a pas été atteint
sans un abrutisscment regrettable des
enfants et que surtout leur intelli-
gence ni leur vitalité n'ont pu en bé-
néficier.

« Calculér, dit Seguin, n’est pas une
haute opéralion de l'esprit. Nous ci
avons la preuve en ce que des idiots
ont quelque fois surpassé des acadé-
miciens sous le rapport du calcul. On
peut dire que lec savant calcule en vue
de résoudre des problémes imnortants
tandis que Il'idiot n’a généralement
aucun but, cu seulement un but tre-
commun... Compter n’est pas penser.

Nous n’abrutirons pas plus nos
¢leves sur des chiffres que nous ne
les abrutissons sur 1'étude machinale
des dates d2 I'histoire de France. Ou
bien alors, quand nous le ferons, —
si les programmes, si le milieu nous
v contraignent-— nous saurons du
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moins que nous nous prélons & une
besogne antipédagogique, désorgani-
satrice de cette vie et de cette harmo-
nie que nous tAchons de créer dans

nos classes.
L8 B

Ceci est le coté négatif. Nous ne
voulons pas des livrets de Washbur-
ne. Qu’offrirons-nous & la place ? La
est-la question délicate et difficile que
nous ne résoudrons définitivement
.gqu’avec la collaboration de tous nos
camarades.

- Nous pensons comme Seguin, com-
me Camescasse, comme & peu prés
tous les pédagogues contemporains
d’ailleurs, que I’enfant ne devrait ve-
nir que trés tard au calcul abstrait,
cu’il devrait y accéder nature'lement,
fonctionnellement, les calculs con-
crets. les mesures effectives, les opéra-
tions pratiques résultant d’une vie
scolaire richement renouvelée étant
physiologiquement & la base de ’édu-
cation mathématique. Méme auand.
par la suite, I'’enfant aborde de lui-
méme le calcul abstrait, celui-ci de-
vrait étre employé & résoudre des
Eroblémes aui se posent véritahlemant

I'esprit de I'enfant, en corrélation
directe avec les grands centres d’in-
térét de la journée qui motivent déja
nos princinales activités scolaires.

-Que cette .technique soit la bonne,
soit la seule vraiment recomm:anda-
ble du point de vue pédagogique, ccla
ne fait aucun doute.

De méme qu’un enfant qui s’effor-
ce & rédiger un texte, expression de
sa personnalité, qui- peine & lire un
imprimé, qu’il sait répondre a4 son
besoin de connaitre, acquiert presque
miraculeusement, en peu de temps, la
technique difficile de la lecture, nous
corstatons que la résolution effective
de problémes naturellement posés a
I’enfant est p]llS efficnce gue 'overed
ce machinal, non motivé par I'intérét
et la vie. Par ce moven se fnit logi-
quement tout a la fois la formation
pédagogique de I’esprit mathématique
¢t la préparation technique aux opé-
rations exigées par les programmes.

xs

Ceci encore c'est I'idéal, mais com-
ment, pratiquement. techniquement

v

parlant, pourrons-nous y parvenir
dans nos classes ?

Nous avons le Camescasse, que nous
avons relancé a cette intention et aui
permet de jouer avec des réalitds,
d’acquérir manuellement, physiologi-
quement, les notions essentielles de
nombres, de mesures, d’opérations.

Aux éléves qui abordent ensuite les
premiers éléments du calcul abstrait
nous recommandons les longues s¢an-
ces de mesure au cours des heures de
travail libre, et ensuite I'élaboration
en commun, ou par les éléves seuls,
de problémes pratiques, en liaison in-
time avec les centres d’intérét de la
journde.

Nous vciterions, comme exemple
idéal, le travail poursuivi, pendant
presque toute une annde, par les ¢le-
ves de notre ami Pichol qui, au cours
de la construction d'unc cantine atte-
nante & la salle de closse, n'ont pas
cessé de mesurer, de chercher, de cal-
culer, résolvant ainsi, sous le fou-t de
I'actualité, les nombreux probléemes
que nous nous ¢puisons & établir arti-
ficiellement.

Les écoles russes « polytechnisées »
sont encore micux & méme de pour-
suivre ce travail vivont, elles qui ont
comme devoir essentiel, social et of-
ficiel. de rester en linison con<tante,
et effective, avec I'usine, avec la coo-
pérative, avec le kholkoze. T.e ealcul
peut alors, 14, prennre dés I'école tout
son sens véritable et cesser d’#tre une
technique morte, trop souvent incom-
prise par les enfants.

Mais allons done, chez le marchand
du coin, demander communication de
piéces de dépenses pour calculer son
bénéfice réel, licite ou non ?

ex%

Comme nous ne travaillons pas
dans I'idéal, aue la théorie chez rons
trouve touiours le tempérament de la
dure pratique ,nous devons reconri-
tre qu’il est bien difficile, dans Ja ma-
jorité de nos classes, de réaliser ainsi,
en totalité, un enseignement rationnel
du calcul, répondant aux nécessités
des programmes.

Nous nous heurtons notamment a
deux obslacles principaux :

1° L’enseignement du calcul dons




-5 0

L'IMpriMeRriP. A L'EcoLrE

D
————— e e s e . = -

nog ceoles nest nuilement adaple anx
nécessites courantes de la vie : clest
un enscignement de marchands, de
spéculalem:‘.. de petits bourgeols,
[‘apprenlis tonctionnaires, et cela ne
saurait nous surprendre dans unc
sociéte de marchands ct de speécula-
teurs.

Les problimes de gain, de perte,
de vente. d'achat, d’intérét, d’écono-
mie. etc.. y tiennent une plave pre-
pondérante alors que nos éleves —
sauf quelques rares fils de marchands
— ne voient jumais se poser a4 eux
semblables problémes, tandis que les

uestions vitales d’achat de marchan-
3ises aux  meilleurs conditions, de
groupage, e béncélice, d’exploitation
et de misere ne peuvent étre secule-
ment amaoreds impundment.

Il en résulle (uo. does le CoE.ono-
tre cnscignement du caleul est for-
cément, si nous voulons suivre les
programmes .en dehors des intéréts
immedials des fils de travailleurs et
qu’il nous est alors ditticile de traiter
ces giiestions selon les principes du-
ne saine pédagogic.

9 L'absence de matdriz2l, dlespucee,
et do temps.
~ Lapprentissage rationnel  du cal-
cul, comme les autres apprentis-
saves daillears - ne peut S aceom-
moder de la misére matériclle d'un
grand nombre d'¢eoles populaires.

% ¥k

Comment réaliser la synthése de

ces nécessités ? Comment aiguiller
les édu,v:ltvur:s sur la voic nouvelle

spns 16s engager dans un  bourrage
stérile ¢l mort ? Comment allier no-
tre théorie pédagogique aux nécessi-
tés scolaires ?

Nous garderons a4 la base de tout
notre travaeil mathématique Pactivite
vivante, découlant de la vie de la
“classe. Nous nous appliquerons jus-
tement & m ntrer, dans la nouvelle
rubrique que nous inaugurons aujour-
d’hui Pédaqgoqie coopérative, par
queclles techniques de travail nous
pourrons opdrer cette liaison.

Nous le répétons : dans des condi-
dions normales, ces activités seraient
suffisantes a I'acquisition d’une cul-
ture mathématique élémentnire. Mais,

pour inilier nos ¢léves & des formes
unormales de caleul, dans un milieu
souvent anormal  lui-méme, nous,
croyons ulile d’avoir recours A une
technique adjacente : les fiches.

Que seront ces fiches ? Quelle sera
la technique de leur préparation, de
leur utilisation ?

C'est ce que nous essayerons d’étu-
dier dans les prochains numé¢ros._

' C. F.

;@Mmm»m:mm

AU TRAVAIL

Nous donnons ci-dessous lUopinion
d'un de nos camarades sur la question
des fiches. Elle n'apporte certes pas
de formule définitive, mais c’est pen-
sons-nous, du choc des idées, que sor-
tira la décision a prendre.

J’ai une classe chargée, difficile a
faire, et depuis longtemps déja jai
concu le désir de posséder une collec-
tion de fiches pour que chaquc éléve
(ou chaque groupe d’éléves de méme
niveau et dz méme intelligence) puis-
se aller « a4 son pas », les bien doués
“ouvant « aller vite » et les autres, les
ients, n’étant jamais rebutés par des
difficultés trop grandes. Bien entendu,
quelques « lecons » me paraissent en-
core nécessaires, ce .seraient alors
plus des legons de choses que des le-
cons de calcul. Exemples : séances
rommunes de mesurage, d’exercices
‘'ans la cour, prés de la pompe, sur
la route, pour I’étude des mesures de
longueur, de surface, de volume ou
de capacité, jouer a I'épicier, au mer-
cier... avec de vraies marchandises,
de vrais billets et de vraies piéces, etc.

Mais ces notions acquises, il fau-
drait des fiches pour préparer a la ré-
w'ution des problémes. Il parait ad-
mis, que les éléves devraient d’abord
Ztre entrainés a de trés nombreux

rchlemes a4 une opération ct jai
pensé prendre les meilleurs manuels
de culeul, en lire tous les probicines
afin d'y découvrir le plus, possible de
¢irs d'emploi de chacune des 4 opé-
cations. Puis, compliquer progressi-
vement les énoncés jusqu’a ceux du
aivenu du C. E. P. puisque, malgrs
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llle CONGRES DE L'IMPRIMERIE A L'ECOLE

et Assemblée Générale Statutaire de la Coopérative de i’Enseignemenl

BESANGON, les 3 et 4 Aoat 1929

ORDRE DES TRAVAUX

— Le 3 au matin, réunion du Conscil d’'Administration de la Coopéra-
tive ;

— Le 3 dans l'aprés-midi et le 4 au matin, Assemblée générale, Section
Imprimerie ;

— Le 4 apreés-midi, Assemblée Générale Sections Cinémathéque et
Radio.
Au ceur:.du Congrés de la Fédération de UEnseignement, exposition
El‘s réalisations de notre groupe et dé monstration permanente avec notre
dériel ;

Représentation cinémalographique avec les films de notre production.

ORDRES DU JOUR :

10 AEROUVERTURE La Gerbe (Alziary-Faure-Pichot)
g oS PRI\ L.e Fichier scolaire coopératif ; ‘
i f“'“.‘\.l‘\ .. . Les Extraits de la Gerbe (Freinet-Gauthier).
Rapport moral de 'Administrateur délégué L.e Bulletin pédotechnologique (Boubou-Frei-
(Goree) net) .
Compte-rendu financier (Caps) Divers.
Compte-rendu de la Gestion du Bulletin et
des ¢ditions (Freinet) 47 SECTION CINEMATHEQUE
Rapport de la Commission de Controle : R: ¢ moral (Bovau-Mil ;
Ih.nt‘il'_i‘caliun des adhésions nompvelles ; “;:;::::lr( fi‘r::mcieﬁ' (('(":‘::si :c li«)usga{'rut) J
Divers. Organisation des filiales départementales
22 SECTION Divers.

IMPRIMERIE A L’ECOLE | 4° SECTION RADIO
Rapport moral (Freinet) ; { Rapport moral et financier (Lavit) ;
Rapport financier (Daniel) ; Organisation du service ;

I.e matériel (Boyau-Freinet) ; Filiales départementales ;

Evolution pédagogique de notre technique;  Divers.

Tous les adhérents seront admis, avec voir consultative, a la réunion du Conseil
d’'Administration. :
Tous les instiluteurs sont invilés a assister & nolre Congrés et a nos démonstra-

tions.
* k%

V Nous croyons utile de rappeler les paragraphes des statuts concernant cette As-

semblée géncérale :

« Chaque année, au cours du 3* trimestre, les actionnaires se réunissent en As-
semblée générale. Leur présence est obligatoire sous peine d’une amende de deux
francs au profit du fonds de réserves. ‘

« 1’A.G. doit ¢tre composée A'un non bre  dlactionnaires  représentant, par eunx-
mémes ou par procuration, la moiti¢ au moins des membres inserits &4 la société,

« Nul ne peut étre représenté autremer U que par un actionnaire ».

Nous prions instamment tous les adhérenls qui ne peuvent se rendre a Besancon
de faire lenir @ un camarade se rendant « notre Congrés ou, a défaut, a un des admi
nistrateurs Bogau, Mile Bouscarul, Caps, Goree, Freinel, Lavil) les pouvoirs nécessai- -
res.

Etant donndées notre croissance extrémement rapide et Purgence des nombreux
problémes qui se posent en ce moment, it est de toute nécessité que le plus grand
nombre possible de camarades assistent a e Congris. :




-58-

T T e O R s o ey AR 8 R (R

MF

Brochures
d Education Nouvelle
Populaire

O P REINET

SI LA GRAMMAIRE
ETAIT INUTILE

& %

Editions de 'Ecole Moderne Frangaise
CANNES (ALPES-MARITIMES)




Le travail et la vie & la base du texte libre

Le texte libre

11 est, dans toutes découvertes. des surpri-
ses qui étonnent les inventeurs eux-mémes :
la masse se saisit parfois d'un aspect im-
prévu de ces découvertes et pousse & fond
dans une direction qui risque de n'étre pas
tout a fait celle prévue par les initiateurs.

Telle est l'aventure du Texte Libre, qui
aurait tendance a se détacher de l’ensemble
harmonicux de nos techniques pour devenir
un des aspects esscntieis de l'officlalisation
des techniques Freinet et de la C.EL.

Nous avons garde. certcs. de nous opposer
a une telle montée d'une pratiquc 421t nous
redirons les avantages nous " essayerons
pas davantage de la codificr puisau’elle va
vers la vie, et qu. la vie est essenticllement

monvante, dyvnamique, variable selon les mi-
<ton les enfants, selon les €éducateurs
que Ia

lieux.

o1 que rien ne i est plius morte!

scolastique dont nous ne cessong de dénoncer
les méfaits.

Nous dirons ce qu'est vraiment. ce que
doit étre la technique du Texte Libre si
nous voulons qu'elle serve l'éducation mo-
derne de nos enfants ; nous montrerons les
dangers A éviter ; nous rappellerons ses fon-
dements et les techniques annexes. et les
outils, qui permettent de tirer du Texte Libre
le maximum d'avantages pédagogiques.

L'officialisation du Texte Libre dans
I'Ecole francaise est la premiére grande vic-
toire de nos techniques. Elle est le premier
pas vers la généralisation de cette moder-
nisation de I'Ecole dont l'urgence créve les
veux. mais qui attendait lis ouvriers auda.
cicux et deécidés qui, a leur classe,
pritiquement, sont en train de faire passer

meme

dans la realité quotidicnne lis reves ances-
traux deg pédagomues
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La connaissance de |'enfant
sur la baée
des principes
de I’Essai
de psychologie

sensible

Dominique & 11 mois

Il y & trois ou quatre ans, avant méme la parution de mon livre : Essai de Psychologie
sanslble, nous partions 3 zéro en langant notre rubrique et notre travail de La Connaissance
* da 'enfant,

, Pourquoi, dira-teon, croyez-vous ainsi particr 3 zéro alors que tant de pcychologues
lustres ont falt dans ce domaine de laborieuses et profondes recherches, qu'ils ont établi
des statistiques, mid au point des tests, rédigé tant de livres imposants? N'y a-t-il pas
chez vous parti-pris de minimiser cet incontestable apport pour mettre en valeur vos
balbutiements ? '

Nous ne sous-estimons rien de la grande ceuvre psychologique et pédagogique nationale
et internationale, et mous connaissons mieux qu'on ne croit l'effort de tous les chercheurs
qui s'y sont dévoués, méme si nous n'avons pas souvent l'occasion de dresser des listes
bibljo.nphlques.

Mais il est bien exact que cette csuvre, que cet acquis psychologique ne nous satisfont
pas, lls nous satisferaient peut-étre si nous les considérions d'un point de vue théorique
« objectif ». Mais dans la pratique de nos classes, quelles que soient I'abondance et le
poids des expériences faites et des enseignements subis, nous nous trouvoms sans appuis
solides et effectifs en face des problémes graves qui se posent & nous en permanence, tant
3 Vécole que dams la famille. %
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CINQUANTENAIRE

Cinquante ans d'une amitié que rien n'est venu altérer et qui
se retrouve aujourd'hui intecte comme en ce premier jour ol le jeune
Instituteur que j'étais se rendait & Corbelin, dans |'Isére, pour y
rencontrer un des pionniers de cette pédagogie révolutionnaire dont
FREINET était I'initiateur, j'ai parlé de Raoul FAURE,

Qui était FREINET, ce héros inconnu de la Grande Guerre, aux
poumons perforés et br(lés, qui tentais, dans sa misére physiologique
d'émerger de cette océan d'aprés-guerre ?

Jlallais |'apprendre chez Raoul FAURE que je voyais pour la
premiére fois, lui-méme jeune officier que le sort avait tiré indemne de
la grande fournaise, J'ai regardé, j'ai écouté, médusé par des mots que
j'entendais et des documents que je voyais avec des sens nouveaux,,.

... Clest ainsi que je suis devenu |'in des volontaires de cette pédagogie
nouvelle & laquelle s'étaient déja dévoués des pionniers de haut niveau,
animés par une ferveur révolutionnaire qui allaient peu & peu changer le
visage de I'Ecole : PIAGET, CLAPAREDE, DEWEY, DOTTRENS,
DECROLY, BAKULE, MAKARENKO, ... et puis FREINET,

L.'entrevue de Corbelin, petit village dauphinois ol I'artisan Billon,”

» Gutenberg moderne, élaborait la premiére presse scolaire, me laissait a
réfléchir et & restructurer par avance, mon travail de nouvel instituteur
échappant aux principes étroits d'une école désormais dépassée, Timides
essals dans une classe unique de quarante deux éléves, premier journal
scolatre au titre évocateur, 'Loiseau bleu', premiére coopérative scolaire,
Mes parents mémes, instituteurs eux aussi, vont tenter la grande expérience
avec un journal '""Contes bongois'!, une tante aussi avec ''Oiseaux et fleurs',

Raoul FAURE,, pionnier de I'Ecole Moderne, puissamment aidé par
sa femme, Alberthe, s'est donné pour mission de faire connaftre le matériel
qui va permettre de publier le journal scolaire, Représentant-voyageur
pour la cause la plus désintéressée, il transporte sa presse, la premiére
sortie de France pour des démonstrations, L'Ecole va changer de visage,
il lui faut un horizon nouveau, une tenue de printemps pour former les
hommes de demain !

Nous ne pouvons compter les expositions, les manifestations ol les
maftres, les .parents, les amis, les admirateurs de FREINET, viennent
slinitier aux techniques nouvelles qui font s'épanouir le génie enfantin,
la personnalité, I'originalité, la spontanéité,
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Tous les genres d'expression sont représentés : texte libre, poésie,
arts plastiques, recherche, Cette expression est la nouvelle forme de I'école
qul s'épanoult,

Raoul Faure est président de |'Institut Dauphinois de I|'Ecole Moderne,
j'en suis le secrétaire,

Les Techniques Freinet s'officialisent, elles sortent de la clandes-
tinité pédagogique, Des sorties sont organisées, on se rencontre, on se
rassemble, Et puis il y a le Congrés de Paques, Grenoble aura par deux
fois I'honneur de ce rassemblement,

Un grand moment de |'année est le réunion de Cannes ou de Vence,’
en septembre, quelques jours de recyclage auprés d'EElise et Célestin Freinet,

Raoul et moi y allons réguliégrement, Nous proulons toute la nuit, nous
arrivons fatigués., Freinet nous attend devant un compotier plein de fruits
et un plan de travail, Freinet a une puissance de travail extraordinaire
tandis que nous avons faim et qu'Elise a refusé‘de faire cuire un lapin‘que
Raoul a tué sur la route,

Raoul Faure et moi regagnons notre école, lui a Noyarrey, plus
tard & Grenoble, moi & Bonnot puis & Grenoble,

Nos Inspecteurs sont, sinon conquis, du moins compréhensifs et coo-
pératifs, Nous travaillons sans contraintes. De multiples occupations nous
accaparent : groupe de recherches historiques, '"Brdleurs de Loups' dont
Raoul est président, Coopération a |'Ecole ...

Et maintenant, au soir de notre vie, nous avons conservé
* le golit de la recherche, de I'innovation et c'est ce capi-

tal que nous laisserons a nos enfants d'autrefois devenus

des hommes pour continuer et enrichir ce patrimoine pé-

dagogique et culturel dont ils sauront assurer la pérénité,

Henri GUILLARD
Ancien président de
I'Institut Dauphinois de
|'Ecole Moderne

38240 Meylan
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Ceélestin Freinet
un grand pédagogue

E 8octobre 1866, un télégramme
m'anncngait la mort de Célestin
Freinet. « Ni fleurs, ni couron-

nes, ni discours, ni honneurs ». Ainsi,
disparaissait & I'dge de 70 ans, discréte-
ment, selon la tradition paysanne dont
il était porteur par ses origines, I'un des
plus grands pédagogues de notre
temps. Normalien en 1914, il achéve ses
études a 18 ans pour endosser l'unifor-
me et combattre. Officier & Verdun ou
il est trés griévement blessé aux
poumons, Frelnet commence une con-

' valescence avant d'étre nommaé institu-

teur dans les Alpes-Maritimes & Bar-
sur-Loup, ou il rencontre Elise Lagier-
Bruno qui deviendra sa femme et sa
collaboratrice. Ses poumons perforés
ne lul permettent pas de faire une
slasse traditionnelle, aussi se tourne-
¢-il vers une autre forme de pédagogie
qu'll va modeler, diffuser et qui sera
ppelée & falre le tour du monde.
interné en 1940, puls libérée l'annee
sulvante, Il s'engage dans la Résistan-

o. En 1947, 1] reprend possession de
5:\-pn école expérimentale qu'il & créée a
\Vence, .

'
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Quant & son ceuvre, elle est incluse
dans sa pensée novatrice tournée vers
la vie et la créativité et puissamment
portée par un tempérament de lutteur
audacieux et original. Il a lu et assimilé
les grands pédagogues de l'histoire :
Rabelais, Montaigne, Rousseau; il
connait ceux de I'époque: Decroly,
Ferriére, Claparéde, Dewey. Homme de
la base, il aspire 4 une nouvelle
philosophie de I'éducation, hors du
conformisme et de la tradition stati-
que. Il obtient les appuis du plus haut
niveau : Wallon, ngevin, Romain
Rolland, Barbusse, Jacques Prévert,
Picasso, Jean Lurcat. L'histoire de
Freinet est jalonnée de réalisations, car
il est un praticien, un technicien. On lui
doit l'imprimerie & I'école, la pratique
du texte libre, le journal scolaire, la
correspondance avec exploitation pé-
dagogique. Il crée des publications du
plus haut intérét, dont certaines seront
traduites en 15langues, comme «la
Gerbe », les BT. (bibliothéque de tra-
vail) l'art enfantin. Il fonde la coopéra-
tive de l'enseignement luic puis l'insti-
tut coopératit de I'école moderne. Les

congrés successifs réunissent des en-
seignants de plus en plus nombreux.
L'enseignement subit cette influence
sous-jacente, dont l'aboutissement est
une semi-officialisation de quelques
techniques qui, depuis, ont subi avec
succes |'épreuve du temps. Dans I'inter-
valle, Jean Paul Le Chanois réalise le
film « L'école buissonniére s, qui est
dcrevenu un classique du cinéma éduca-
tf.

Trés prochainement au CRD.P, II, rue
général Champon & Grenoble, une
exposition patronnée par les « Amis de
Freinet » présentera la vie et I'ceuvre
du grand pédagogue disparu & qul le
C.RDP. (Centre national de documen-
tation pédagogique) a déja rendu
hommage, dans le cadre de son
exposition sur le centenaire de I'école
de la République.

Henry GUILLARD
Ancien président

de Ulnstitut dauphinois
de l'école moderne
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QUELQUES REFLEXIONS AU
SUJET DE DEUX EXPOSITIONS
DE C.R.D. P, DE GRENOBLE,

Notre exposition : ITINERAIRE DE CELESTIN FREINET devais rem-
placer une exposition 100 ANS d'ECOLE LAIQUE organisée par un professeur
d'Annecy, a l'occasion du CENTENAIRE des lois Jules Ferry en 1881,

Cette exposition ouverte au grand public, était réservée aussi aux
enfants des écoles qui étaient guidés par un volontaire : en général un
retraité,

€omme j'entrais en relation avec le C,R.D,P,, Guillard me damanda
si jlacceptais de conduire les enfants & travers cette exposition et ce fut
ainsi que je repris contact avec les enfants des écoles publiques de 1981,

Ce fut une joie véritable pour moi de retrouver de jeunes enfants
fréquentant: les écoles de 1981, mon dernier contact avec ceux de Julien,
de la Placette, datant déja de deux ans, Ce furent des enfants de la banlieue ¢
qul vinrent par fournées de deux ou trois classes,

L'exposition comportait de grands panneaux relatant toute I'histoire de
I'Ecole Lalque, son évolution depuis le '"bataillon scolaire' des débuts, pas-
sant par |'Hébertisme, pour se terminer avec l'arrivée de Gri Grignon,
Grignette la petite souris voyageuse de |'Ecole Moderne et de Freinet son
pére spirituel dans une école de Haute-Savoie : Combloux, je pense,

Gri Grignon Grignette venant de Saint Gérard de VVaux
(Allier) avait fait escale a Noyarey pour arriver a3 Combloux
bien installée dans la nouvelle presse fabriquée par Billon

3 Corbelin et mise au point par les éléves de Noyarey.

Quel périple que celui des Ecoles "Freinet" que frégquenta
la souris inventée par notre ami,

Je me trouvais 3 l|'aise dans cette exposition, repérai rapidement les
parties les plus marquantes pour les enfants,

Je guidai ainsi des écoles de Vil de Fontaine, d'Echirolles,

L.e premiére classe que je regus fut une classe de perfectionnement
qui s'intéressa particuliérement au fusil du bataillon scolaire,

Ce furent ces enfants qui me posérent le plus de questions, A la
surprise de Ilinstitutrice, ces enfants treés éveillés (mes compliments pour
le résultat obtenu par la maftresse un mois et demi seulement aprés la ren-
trée) trés remuants, furent ''sages!' et ''passionnés!',

Dans un angle de la salle, une classe, d'il y a cinquante ans, avait
été neconstituée : deux rangées de tables & deux places avec leur pupitre
incliné, leurs encriers, leurs porte-plumes, leurs plumes pointues, les
fameuses sergent-major abec lesquelles je n'ai jamais pu écrire, Dominant les
deux rangées de tables, |'estrade et le bureau du maftre,

J'expliquai aux différents enfants qui vinrent que le bureau a deux
places était déja un progreés, J'avais connu les bureaux occupant toute la
largeur de la salle, & quatre ou cing places, et leur expliquai qu'il y avait
toujours dans la rangée quelques farceur qui prenait plaisir & secouer la
table lorsque tout le monde écrivait, et les gribouillis et taches d'encre
qui en résultait,

B v
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Le fusil du bataillon scolaire attira leur attention, Je leur mimais
I'entrée en classe des enfants d'une école primaire qui dominait la cour du
Colleége de Saint-Marcellin ol j'étais pensionnaire, Nous les entendions mon-
ter l'escalier, s'arréter a la porte au coup de sifflet du mafitre, entonner
‘e chant ; OU t'en vas-tu soldat de France, tout équipé, prét au combat,
c'est comme il plaft a la Patrie,.., tout en marquant le pas, chacun rejoignant
sa place, jusqu'au coups de sifflet du maftre, le premier pour cesser la
marche, le deuxiéme pour d'asseoir,

L'istoire de Gri Grignon me permettait d'arriver a "Notre
Ecole Moderne'!', a parler de Freinet qui donna la parole
aux enfants et leur procura des outils modernes pour tra-
vailler : imprimerie, gravure de lino, couleurs et pinceaux
pour réaliser leurs journaux et entrer en relations avec
d'autres enfants,

J'eus le plaisir de recevoir une classe venant d'Echirolles ol BT,
fichiers divers étaient & la disposition des éléves, '"Ce sont les BT qui ont
le plus de succes, les BTJ un succeés de lecture, mais c'est avec les BT
que nous travaillons, ce sont elles qui nous fournissent nos sujets d'étude
et de travail,"

Je passai une bonne heure avec eux, lls savaient que |'école n'était
pas tout a fait gratuite, ils savaient qu'elle était lalque, quelques-uns al-
laient & I'église, certains n'y allaient que rarement et certains musulman
qul ne le savalent, Ils comprirent facilement ce qu'était la tolérance et le
respect de la pensée des autres, L 'école est lalque, elle accepte tous les
enfants quelque soit leur religion ou la couleur de leur peau,

Je trouvai au cours de ces trois jours des enfants éveillés chenchant
a savoir, des maftres que je devinais conscients de leur responsabilité et
certains ouverts aux techniques de |'Ecole Moderne,

Ce fut pour moi |'occasion de dire aux enfants tout ce qu'ils devaient
A Freinet dont la photo, dans le panneau qui lui était réservé, surveillait
semblait-il I'arrivée de Gri Grignon dans les montagnes savoyardes,

Succédant au centenaire de |'Ecole L.alque,
LES PANNEAUX
DE L'TINERAIRE DE CELESTIN FREINET
assureérent la reléve,

Ils étalent accompagnés de travaux d'enfants, de journaux scolaires,
datant du début de |'Ecole Moderne (1948-1949) et dans les vitrines et
sous clé des documents plus rares, des autographes, des compte-rendus
de stage, des livres, une presse, des composteurs et caractéres venant
de chez Pélissier,

Cette exposition qui comme la précédente, occupait toute la salle,
fut suivie avec attention par des publics trés divers, depuis des habitués
de la salle qui venaient jeter un coup d'ceil en passant jusqu'au jeune qui
s'écriait : "Freinet, qu'est-ce que c'est que ce meec, jamais entendu parler',

K AR




-66-

J'en profitai pour le leur faire connaftre ... lIs s'intéresseérent
tellement que ce furent eux qui posérent les questions, Des parents
d'éleéves qui connaissaient |'Ecole Moderne fortifierent leurs connaissances,

Les seuls manquants furent les éléves-maftres et les éléves-maitresses
de Grenoble que j'attendis en vain, aprés une visite que je fis a I'école
normale, Par contre, le dernier jour, des éléves-mafltres de Valence
arrivéerent au dernier moment et nous aidérent a décrocher les panneaux,
ce qui est une fagon comme une autre d'en prendre connaissance,

Je pense que notre exposition a rempli son réle, Elle a fait connaftre
I'Ecole moderne, ses tenants, ses aboutissants, Elle m'a convaincu que les
efforts de nos groupes ne seront jamais superflus pour faire avancer et
connaftre nos techniques qui ne sont que des techniques et surtout faire
connaftre la Pédagogie FREINET qui apporte I'élan vital nécessaire pour
faire oceuvre utile,

Courage camarades ... C'est en marchant qu'on avance et surtout,
n'oubliez jamais que les enfants vivent leur vie d'enfants et que cette vie
dés I'école doit &tre une vie heureuse celle qui prépare un avenir serein,

Ce n'est pas facile mais FREINET nous en a, vous en a donné la
possiblitéd,

Grenoble 2 mars 1982
Raoul Faure,
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A peine démobilisé, en instance de réforme,

en novembre 1940, je recois la lettre suivante :
Pour I'histoire
la voici

dans toute sa brutalité ...

IRSPECTION (;renohle. le XI5 novembre IS40

ARCADEMIQUE
DE L’ISERE

e

L'Inspecteur d'Académie de 1'Isére
A Motcesard Taws ,M@A/ & '779?04?

Mo 1o Préfet m'écrit ¢

® Nomsieur le Vice-Président 4u Conseil a'informe
® qu'il a d6cidé 4'interdire la pudblication &es dul-
® Jotins départazenteux du Syndicat natiomal des
® Institotears.® ‘ I

Jo vous prie de vouloir bdiem odserver cstite
prescripticn et de m'accuser réception par retour 8 |
courrier de la présents nete. |

/"r\ L'Inspecteur 4'Acadénie,




v, “ i
Qublit¢e, meconnue , |école & classe unigue

a b lolee ZIXFC it o br Guiraine & Chemeaclnelle

T e ol i
Ma&d.
%MW i&soot' &owc&/& age de
i&wd’mm&,@ww M@@’&f“’?“

wmallie ! WW&&»W& @A&w,'ueﬂewb,o’a-uw ere

Aaarence durn weme cound a'tw cdarge &a pelrly
Led w&ow prendow { e Seouny ; Le cousd hioiolice
amﬁwmﬂ. e cours elesmerhesie &Nau.ue’a’

eoeind luoyesr greriies aunsce et e coura ew 294equie 7

' WW L L COUND .'-&a pecs . e CL O ol
CN;”,Q& : 7 dma:mw WMMM CE® oo tare

I esk eocact gu’eccercer wme école & elhose eb’:-
néusun, et Lacke oL g busein. wwa_wﬁlgw ieg
clasee o 4wt Caund o’ pan coles tlauad
”&Jaﬁwd’wwaypéw.. A |
i e TR BRIt D o T
i 25 el & e s g v s
loleré corume Yesponoalble, ne ole leun 1éc00uls, 1 'de Lewa
ée il wled apueo w%‘m mailblou de chaiue . Saro

chpatoo & e coura Lehik tuccede & Coral el Liluwsbibbour
Acste eulie Lao Lokles, sunvelle couswll of aice.Fore collegue

ehib Leun ocecilion WJ‘&‘HM 5.’4)'0:444/4,:;, #_{,
Yy WW.

tha b dbiduits e i A iosiile 2 hilbole g S Al . 1o

i e 2 e closes € B Le! eyt
; M 1ne U e /.u‘.' . o

qu»wm&um x et a lravaillen recw ?/medo

P lue o R ¢ e o@a : WZOW%MW

Lo <’ 2e%cleo ewd,

ole Lewupe Qecoc 3 ercco
vl oo recdé)
v T e et e BT eRPOSE il B




Paew% . 2% &uu/ ﬁzu& ewlicwt aw CLP &5 5 ) olecd
celo e n/l P Z. dwne —dwc/e, el olrico Aos v Hbes ole o faaveo,
Healar Wumueu Gie eslio Set Sawo, dau&to weﬁ:ouéeauooaﬁgay
C%uwmwtda&/cmww Cu Loul cas ov i a

%ﬁ: WW &e:ﬁoé’a@&w&&o
_ et ole. delensugner Aed
Leccte W%-&daba&o Me Ay feo

ij v ) -o;w/wcba/w ..... A L o uhoisd as o€

aéwmm%&w## : .

- d&dm@&»d?w/w avt Tcbe molsunr de £ tuliasge
- ole Yo Ll 4o déoin ole Lne 4on o foi ew bui- uiliste oG
: dea,ua(a,}bubw?ue, écwli& ae % .

out’ << 40 % 'tw el
9‘“ PYYY-) uwuet >—(A¢.aab/u%alau4

; ' i ~ U ; ¢
e T et i s B Ll e
Mwwtmmwww/azu WW -
avee bio pluo gy K nest pas nole s’ o
il Ao Neud couyp& —d‘A-é wm/weud /amd;t,‘at .%
.4’ e %’ &wee@ M&c«, L& A’%W
Frou «.o wer ;

d—nwd&mm




=70-

“/.

(q_: u‘&;u&”— x:"t.‘tl’ STy ((' T e &ldic 4L Ludz—u{ ed[’ b~ zuc}(lc (»t /:Lb.uaz, tie u. ol
y/a e : AL TP S & ch_uz{ /’(Luu.l s ntu,lffc fetc e W agproan .y i
fuﬁf’tn \grectr ar'eiie A Ao fi2ebe 1 yecéz& Kot sdiicli! g ‘/é mmd/wé
Wi A Aasu € cléa cadbltic -, Ya ?a/uc&(ﬁ’ AL (e ?&MO AEd .eitluzuw/ g

Zerclse Lratce. L. font ac.ce/u‘?m /uu[&w Aeereo . !:e;jea&_ odeo gmaud.o &g

ré-a% & o LR L ve. i "«f/uu.ctuf Qe 1l éreve e:)étz_oduee 7.4.(4_6’ e
e u,o Ceresde beenr gt M 2Mcesloc Qe ohea Quicly 1€ 11teeea g~

/}oa/zd /) ﬁe,&fo' ?u[w ae.d e/'aeufz/ e’-q/u, a[ftté@d 2 CLe
eal‘-xé a.d ole miéaree. vZ ccote 1€ Adadl. e/&’ /zao /tu/za’we B
Lo 1

‘Cﬂaue:ﬂe {fuk éé’ ec oyle- zzcﬁam {uu.?u uﬁu’-ofude, dea e é 20¢. [:%

a1y Qeds
commuiiicediond. @ meibie e Corsnte Qe w bt
#au u[{i MmaLe cwdal ewa_z éeo e ' de 'ze[’mugaé' é4c r_&,ooé,
et clauea éwc(,uuz S loa ¢cclay a.f uatjuu ebrooed xﬁf 71 de zZegr -
o lecut “eae hécacaliow. cee a cu lfé.e. de Vceols ot o locacitae

otk cpa JBetsr Loce ?Izoulaa clrste > eNée oled biewn,

'fc/c.lceu:e, 41‘ L tskbiuloun de. c losue Lrgece, cﬁcuge o ecole. . ooacley .

-né& B bewmerd Lo Aiaiedd Se. ae) éddies 85 cours el amnie
<€ el 4"(*4? <y Ce. ?-u: Q 7l ﬁd’daua Yeorple. 8 e T
aug clay & /g,ﬁtueau c&x_aoc.a cﬁayu@ —LMW.
’zZM‘Z 4»0«01'1& wc&u«, -foc, covbivuuls de Yo cewd
o aur £ une »vv&nd? ade cevoc Qees ok Le daw ale cocperer.

WuﬂMO&WM we na e@»&'o,ulafudqu Seth-, 24
cowaccls olay nuittios abzu ogcy,a , en dc&u Z’% éeu/léd
dle clavee 2ould Zccreo e wom aZ teypuelen avec
/(W(.(Ml?t Ae. &&e)ufé voere. ole. 'lt,a,unuo/ﬁuw, mﬁuc&acwa‘: FNRO_
94&410;«,&4 'g,“ 'vci(t c(e, newBeewy 4%0&511?,%4 el wzeme, Loy
ez 2’ plro dawo Lbeole loo vécumnons apeis Lo clasee
ol ooéd czut' mzueul‘w/z&w wele ?WM 00y douuccé

c@ufu.

Jgéfeuo - et veénd Lt ’lel"oa./).,.ct 4 ¢£.o£e Q c_@zoﬁw LLAty 74(@,

}e, we Le. heres e Yoo olitere ? ¢ ea(“ couvamc‘a. de . A
ALt euM,. o—fo !‘0 arewls, e éeo ‘l'tjd.c €. ne Al 220,
cesdirias Gue. L£eeed lea chongés o ‘o a&:.m <L  doenld-

Lctaciadlés de aa n'choste ce ta Z‘.Fem, €—£‘u, e d’éole pemdant:
4 ars e aut ol a/»?udaut’ 15 a0 wnre. e . < olared
y Lo Qurewn ew pe) ‘/xw;?e ey cfam ALe d’duol aat’ WJe/
ac.j:'.‘ 16 awwn Aea clorored o <y oled . l—c.ofea [aou te.
¢ nedde o L et Gec elle col 'Ucz,&z[t/e(' gue 4o olaervatibn
/zeo&v_ Reckie ol €1Lﬂ4?14@;m€4(.a & 1982 <1t amm/cfe, /z.eu 350524

alden & Miewx
JOMRNIER. Twco—/éjau/dp 1982




&
Frangois MALET

Le 20 juillet dernier , quelques camarades accompagnaient
au petit cimetiére de RIA le vAtéran du Groupe Catalan de 1' Scole

#Hodeme ¢ PFrangois M AL ET .

A 1' inverse de Dbeaucoup d' autres disciples de ¥reinet ,
on le connaissait peu an sein du louvement,pas:des les frontidres
du département des Pyréndes Orientales .

D'un caractére profondément scrupuleux , il avait une
sorte de timidité qui le faisait fuir les grands ras:emblements
ou les militants de 1' Rcole Moderne aiment se tetrouver .

C'est lui pourtant qui prononga le discours de bienvenue
aux congres3sistes lors de la séance inaugurale du XXI1" Congres
de 1' Ecole Moderne i PRRPIGNAN en 1966, le premier congrés
ou Freinet fut absent . Ce fut pour Frangois MALET , alors & la
retraite depuis plusieurs années , le couronnement d'une vie de
luttes pour faire reconnaitre 1la valeur d'uge pédagogie 3
laquelle il s'était consacré fout entier « ()

Adhérent de premiére heure au Mouvement Freinet ,
il a introduit 1' imprimerie dans sa classe au début des années 30,
et avec quelcues caharades , fondé la premiére cellule d'imprimeurs .

Tout au long de sa vie professionnelle , il a wvoulu
démontrer par 1' exemple de son travail , que la pédagogie Freinet
donnait les solutions les mieux adaptées aux problémes de 1' enseigne-
ment et de la formmtion des enfants .

Aprés un long travail en profondeur , il était arrivé 2
concilier les exigences de 1' enseignement traditionnel dans une école
de ville & classes nombreuses et a efiectits chargés avec L' épanouis-
sement des enfants et une efficacité maximum . Tout celd grice A une
disponibilité entiére , une présence permanente , un travail extraordi-
naire qui lui a fait réaliser 3 lui tout seul un matériel pédagogique
dont la diversité et la quantité peuvent faire réver :

On se souvient entre autre de son immense fichier documentaire
agsbérti de fiches de travail , de fiches de recherche , de fiches
de lecture , de la machine A compter , de la machine & conjuguer ,
des plaquettes pour 1' écriture ou une bille' circulant dans une
rainure décrivait le mouveent de la lettre , de 1' épicerie , etc...
Outils mombreux et hétéroclites dont chacun répondait & un besoin
précis des enfants . Tout celd au niveau du Cours Préparatoire
qu'il a eu pendant plus de vingt ans .

Bien avant la guerre , il était arrivé i crfer dans son
école une équipe pédagigique afin que les enfants puissent bénéficier
d' une continuité 4' enseignement .

Pionnier volontaire , voulant ouvrir une voie , il a wvoulu
- qu' aucun reproche ne puisse lui &tre adressé par ses chefs , et il a
cherché avec les jeunes une ambiance d'entr'aide et de solidarité
pour leursdébuts % 1' Ecole ¥oderne ..

i 15-16-17) pour
se reporter a |'Educateur n° 14 du 15 avril 1966 (pages
avolrpﬁlntégralité du discours de bienvenue de Frangois MALET, lors de
la séance inaugurale du Congres de I'Ecole Moderne a Perpignan en 1966,
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Il 2 toujours recu les éloges sans restriction de tous les inspecteurs
primaires et généraux , ces derniers se déplagant pour assister 3 des
heures entiéres - de travail dans sa classe avec les enfants .

I1 a pasré la moitié de sa carriére avec 19 pour note de
ite , mais il était +trds affecté quand un inspecteur général lui

4 ¢ " Ces résulsats , vous les ottenez parce que c'est vous
? ’ 2 ’

proviennent avent tout de 1' homme et rion de la méthode ."

Son désir était de former les jeunes instituteurs i la
péd-gogie nouvelle , qui , disait-il , demande qu'on se remette
totalement en question . Tout au long de sa carriére il a regu de
nombreux éldvesemaitres dans ssa classe car la Directrice de 1' Ecole
Normale le tenait en trés haute estime .

A quelques années de la retraite , il 4tait devenu Directeur
de 1 ' Wcole Annexe de PERPIGNAN essayant de semer la bonne parole
mais surtout préchant par 1' exemple au coeur méme de cette pépiniére
d' instituteurs .

Ces années gz/; nt ‘aussi des années de déceptions car il devait
se heurter 4 certaids fg?shdﬁement traditionnalistes . Au centre de
cette formation professionnelle , il nlavait donc pas pu créer 1'équipe
pédagogique qu'il aurait séhaitée .

Ceci pourtant n'est qu'un aspect de la personnalité de
Frangois MALET . '

Pédagogue , il 1'3été aussi comme entraineur de 1' équipe de
rugby de PERPIGNAN qu'il a amenée & plusieurs reprises au
Championnat de France .

Profondément attaché & la terre catalane et & sa culture ,
c'est 4 elles qu'il a consacré ses longues années de retraite .

Dans le petit village de sa femme Fernande , 3 R I A ,
au pied du Canigou , il avait fait de leur haison un véritable musée
consacré a4 la vie du Roussillon telle qu'il 1l'avait connue au début
du sidcle . Il avait ras-embl € 13 des centaines de piéces témoin
du passé , recherchées infatigablemént et avec amour .

Cette récherche du passé , il 1' a complitée par un ouvrage ,

" Sant Estéve del Monastir " mon village avant 1914 " ou il raconte
la vie rurale au début du siécle . Livre plein de tendresse

et d' humour o sa langue maternelle - la langue catalane = tient
une grande place .

Pour nous qui 1' avons toujours appelé " Monsieur MALET "
avec cette nuance de respect que 1' on a pour un maitre , c'était
un maitre de l'ancien temps , la conscience méme , pour qui le
métier était une passion et qui un jour avait rencontré Freinet
et le Mouvement de 1' Ecole Moderne .

Enfin disons que Frangois MALET a été le pére spirituel
de tous les catalans qui se s.nt engagés dans la voig des Techniques
Freinet . Sa classe a toujours #té ouverte 4 tous ceux q.ai lui
ont demandé conseil .

I1 restera dans notre souvenir .

Lucienne BONHOURE
et le GROUPE CATALAN
de 1' " OLF MODWRNE
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Pierre GILIGNY

Le 5 janvier dernier, Pierre Giligny, pionnier de notre Mouvement,
nous a quittés,

Pédagogue averti, militant combatif, il a, tout au long de sa carriere,
lutté pour faire connaftre et mettre en pratique les grandes idées de la Pédago-
gie Freinet,

De 1948 a 1967, il anime le groupe départemental ICEM de ['Orne,
organisant réunions et stages, "

Les congressistes, présents 3 Caen en 1962, se souviennent de
I'avoir vu travailler au milieu de ses éléves, venus spécialement d'Alengon,
Cette reconstitution d'une journée de classe avait été un moment important du
Congres, (voir ci-aprés photo et article illustrant cette classe de Pierre
Giligny au travail,)

Avant de partir pour le Céte d'lvoire, Pierre et Suzanne Giligny
sont allés plusieurs fois en Afrique animer des stages pendant les grandes
vacances,

Pendant 1'été 64, ils étaient au Gabon pour un stage de recyclage
pour les animateurs gabonnais ; a la suite de ce stage, ils ont fait une Gerbe,
C'est '"a Nouvelle Gerbe du Gabon" n° 17, de mars 1965,

En 1967, Pierre et Suzanne Giligny quittent la France pour I'Afrique
qu'ils connaissent déja pour y avoir organisé des stages les années précédentes,
Pendant plusieurs années, en Cé&te d'lvoire, ils vont diriger et animer le
C.A.F,0O,P, de Grand Bassam,

(A ce sujet, je vous invite a lire ce trés long et intéressant reportage de
Roger Ueberschlag sur le travail de. Pierre et de Suzanne Giligny, reportage
intitulé :

"UTOPIE EN FRANCE ; REALITE EN COTE D'IVOIRE"
"LES ECOLES NORMALES AUTOGEREES!"

(voir Educateur n°® 17-18 du 20 mai - 5 juin 1975 pages 15 & 19)

Quand au travail de Pierre a I'Ecole de Montsort a Alengon, il a
été trés Important et c'est & |lui que nous devons |'équipe pédagogique qui est
actuellement en place, C'est d'ailleurs une de mes motivations profondes pour
mon travail de chaque jour ; je tiens a continuer la t8che qu'il avait entreprise,
On ne peut oublier tout ce qu'il a apporté au Mouvement, Je me souviens, de
ce solr dloctobre 1966, ol il est venu m'annoncer la mort de Freinet, de sa
pelne et de sa détermmation a se battre encore plus,

On pourrait aussi, noter que c'est grfce a son travail qu'ont été
créées & |'Ecole du Montsort, deux classes expérimentales de 6éme et 5éme de
transition en 1964 ; le sérieux de sa pratique, I'enthousiasme des enfants pour
I'école avalierit surpris et convaincu Monsieur Prévost, Inspecteur Général qui
était venu a Alengon,

Nous garderons de Plerre Giligny le souvenir de |'éducateur enthou-
slaste et dynamique qu'il était,

(Communiqué par Pierre Legot Alencon),




-5

Jo LETMENE R

Jo Le Mener nous a quitté le 16 février,

Cela va certainement frapper tous ceux qui l'ont connu si vivant, si
entreprenant, si actif,

Délégué départemental ICEM des Cdtes-du-Nord pendant de longues
années, il a pris en charge |'organisation de nombreuses rencontres régionales
ICEM a MOr-de-Bretagne. Mais il a été également la cheville ouvriére de |'orga-

nisation des stages régionaux de St Brieuc qui ont compté pour beaucoup dans
la vie de nombreux camarades,

Dés la constitution des "AMIS de FREINET!'", Jo Le Méner accepta
d'étre aussi le délégué départemental des !"Amis de Freinet!" paur les Cdtes-
du-Nord,

Mais il avait dlautres valences, C'est |lui qui a assumé longuement
I'animation du Cinéma Educateur dans le 22, Bricoleur de génie, il assumais
les ateliers de bricolage (limographe, imprimerie, ,.,,) dans les stages,

Sur le plan national, il a pris une part active aux travaux de |a
Commission de ['Etude du Milieu, Il a mis également ses compétences techniques
au service des travailleurs de Cauduro,

Mais ce qu'il faut souligner avant toute chose, c'est sa gentillesse,
son dévouement, sa modestie,

On comprendra pourquoi nous déplorons avec sa famille qu'il aimait
tant, la disparition de ce camarade si attachant et si efficace,

P, et J, Le Bohec,

Les"Amis de Freinet!" saluent la mémoire de ces chers
camarades, ardents travailleurs du Mouvement Freinet,

et assurent leur famille de toute leur sympathie,

Le Bureau,
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A Caderousse, |'école dont révait Célestin Freinet
réalisée par Bernard Vaton, amhiiecte,qmnwis, et décorée par Michel Malnuit, artiste peintre grenoblois.

Orange. - Bi, d'aventure,
Célestin Freinet, sffectuant un
woymge o outre tombe { 1) se
mantint o favre sauclusienne,
i dideouawriesit, an scarquillant
o Scole de réve
done, ys d'un sidcle, il
nourrigsait le projet... tout en
déchainant sur lui les foudres
des autorités académiques.
Le Pére de I'Ecole Moderns
n’a pas préché dans le désert :
son appel a été percu par un
jeune architects de le Princi-
pauté d'Orange qui vient d'é-
difier, dans le petit village de
Caderousse, un groupe sco-
lsire révolutionnaire.
-..¢ Notre démerche est une
ou le programme,
o8 moyens techniques et
financiers sont détermi-
nants, mais, surtout, ol les
Sémenty ipaux sont la
rndquo {a perception de
‘école par ses occupeants:
&dvee ot pédagogues... »
C'est vrai que, dans un passé
relativement récent; on a
construit souvent des écoles

comme des cages & poules,

ces H.L.M. d'un univers con-
centrationnaire toujours au
centre des rapports de police
ou des causeries d'experts en
psychologie. Nous ne som-
maes pas éloignés du temps ou
les dispositions des classes
traduisaient, dans |'espace,
les principes d'une pédagogie
héritée de la tradition napo-
léonienne fondée sur le pou-
voir et la science du maitre,
'obéissance passive des en-

fants. ¢ geait I'époque ou 1a
méfiance a I'égard des pota-
ches en culottes courtes in-
duisait des bAtiments ou les
couloirs, désespérément
droits, permettaient une sur-
veillance facilitée. Un « style
rétro » ol tout espace vert un
peu « volumineux » était banni
de la cour de récréation pour
éviter que quigongue ne puis-
se s'y dissimuler. H y a donc
une® liaison certaine entre
architecture et enseignement,
et Barnard Vaton, jeune mai-
tre-d’'ceuvre, a su, parfaite-
ment, traduire dans la réalité
les théses pronées.

Des murs... sans eangles
droits : |'espace fait peau
neuve pour offrir aux chéru-
bins un décor qui présente
quelques analogies avec les
studios télévisés de I'lle aux
enfants et de ce bon gros
Casimir, vedette de TF 1 pour
la France des «3 a2 8 ans».
Plus sympa que les dessins
animés japonais de la trempe
de... Goldorak ?

L'architecture d‘une cons-
truction ne peut et ne doit pas
étre la méme & Brest qu'a
Marsesille. |l est souhaitable
qu'a travers elle soit reconnu@
I2 région.

Aprés Claude Pellissier qui
avait congu et imaginé - avec
bonheur - le groupe scolaire
de Lapalud, a deux pas de
Bolléne, Bernard Vaton, chan-
tre de langue d'Oc, a prouve
par sa realisation, que la
culture devait s'enraciner
dans le terroir pour y puiser sa
spécificité.

Cet hymne a la jeunesse, c’est
aussi la fresque de 35 métrens

carrés que I'an doit au talent
de Michel Malnuit, artiste
peintre grenoblois, qui, de-
puis peu, s’est fixé en Proven-
ce aux cOtés de son épouse,
enseignante au L.E.P. Aristi-
de-Briand d'Orange. A I'heure
ou les gargons commencent 3
jouer au flipper dans les
bistrots ou & courir le jupon,
Malnuit plantait son chevalet
sur les hauts de la Capitale de
I'lsére. Au fil des ans - bientdt
la quarantaine - le fusain s'est
aguerri, ses gouaches et com-
positions & I'huile, qu‘il expo-
sera d'ici la fin de I'année a
Saint-Marcellin, ont pris corps
et 8me. Une recherche inlas-
sable du portrait & I'art abs-
trait, mystérieuse, naive, sé-
duisante par bien des aspects.
Il aura fallu plus de 700 heures
de travail appliqué & Michel
Malnuit pour jouer les « Mi-
chel-Ange » dans ¢e patio de
Caderousse qui fait la joie de
la juvénile cohorte de Mireille
Thomas, institutrice & la ma-
ternelle.

JEAN-LOUIS UHL
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Vaton, architecte orangeois

stin Freinet

décorée par Michel Malnuit, artiste peintre grenoblois

1l sura fallu plus de 700 heures de travail appliqué & Michel Malnuit pour jouer les « Michel-
Caderousse qui feit la joie de Ia juvénile cohorte de Mirsille Thomas, institutrice & la mater

" nofo Yvon Prove s\

Ange » da:s ce patio de
nelle.

Aty Asianon .
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